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INTRODUCCION GENERAL

Este texto se inscribe en el marco del Seminario Pensa-
miento Critico en Educacién, iniciado en 2005 en el antes
Centro de Estudios sobre la Universidad y actualmente
Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacién, y recoge las aportaciones provenientes de: a)
los trabajos originados por varios de los participantes del
seminario; b) las versiones ampliadas de los trabajos pre-
sentados por los miembros del seminario en el Coloquio
de Santiago de Compostela de la Asociacién Francéfona
Internacional de Investigacién en Ciencias de la Educacion
(AFIRsE), denominado el “Pensamiento Critico en Educacién”y
celebrado en la Universidad de Santiago de Compostela,
y c) varios trabajos de los colegas espanoles y ciertos textos
que se presentaron como conferencias magistrales en el
sefialado coloquio y que fueron transcritos y traducidos al es-
pafol por diferentes comparieros y, finalmente, algunos de
los trabajos ahi expuestos, de los colegas franceses, traduci-
dos por participantes en el seminario. Por ello, agradecemos
a todos los comparieros de la AFIRSE que intervinieron tan-
to en la traduccién de textos, nada faciles, asi como en su
revision.

De entrada, necesitamos reconocer que un primer rasgo
de este libro es, sin duda, la diversidad, diversidad que
refleja —entre otras cosas— s6lo un pequeno segmento
de una comunidad cientifica internacional, que si bien
converge en ciertas posiciones intelectuales —teéricas y
epistemolégicas— en torno a la educacion, también se en-
cuentra signada por la pluralidad de disciplinas de origen, de
tradiciones propias de cada pais en las diferentes disciplinas,
y de culturas académicas institucionales, asi como de codi-
gos particulares de los autores y de las microcomunidades
académicas locales. A pesar de las divergencias, la preocupa-
ci6én por la tematica de esta obra —el pensamiento critico en
educacion— es el elemento convergente de los autores que
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aqui participan, el cual atraviesa muchas miradas y posicio-
nes, igual que multiples d4reas y campos disciplinares de las
mismas ciencias de la educacion.

Por lo que se refiere a la primera parte del enunciado,
“pensamiento critico”, podemos reiterar que carece de un
contorne prefigurado, estable o delineado y, aunque de ma-
nera genérica, podria inscribirse en el marco del pensamiento
filoséfico y sociopolitico, su envergadura rebasa cualquier
ambito disciplinar, en tanto que se encuentra estrechamente
vinculado, en primer lugar, con la llamada Teoria critica.
Indudablemente, ésta, a su vez, se encuentra asociada con
los pensadores alemanes de la primera y la segunda genera-
cién de la denominada Escuela de Frankfurt, nacida hacia
la segunda década del siglo pasado alrededor de su Institu-
to de Investigaciones Sociales y cuyo impacto ha trascendido
de manera relevante no sélo en el &mbito de las ciencias so-
ciales y humanas, sino también en el de las de las ciencias
de la naturaleza, cumpliendo asi la tarea histérica de su
propio proyecto.

La adjetivacién “en educacién”, aniadida a “pensamiento
critico”, se vincula, por su parte, con una constelaciéon de
nociones, tales como pedagogia critica, corrientes criticas en
educacion, posturas criticas en educacion, teoria critica de
la ensefianza —entre otras—. La denominacién “pensamiento
critico en educacién” revela, en muy buena medida, parte de
la preocupacién tradicional de la Escuela de Frankfurt en
cuanto a su oposicién a la Teoria clasica y se une a varios
de los elementos identitarios de la teoria critica que rebasan
las fronteras de su propio campo de inicio. Igualmente, la
alianza de pensamiento critico y educacién implica un com-
promiso intelectual para los académicos de nuestro campo: el
reconocimiento de la posicién de apertura y de interrogaciéon
con que la teoria critica nacié y, de hecho, se ha mantenido
a través de sus herederos y partidarios. De ahi que si la
teoria critica ha significado un proceso siempre en confor-
macién, en constitucion, desde su origen y, por tanto, en evo-
lucién; el pensamiento critico en educacién supone, igual-
mente, un proceso diversificado por el que el objeto educativo
se actualiza y reactualiza de manera permanente, a través
de la interrogacién, de la reflexién y el debate.
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El valor del pensamiento critico radica justamente ahi: en
su reconstruccién y su renovacion sistematica que alimenta y
profundiza las relaciones de la critica con las contribuciones
intelectuales —tedricas— y con las practicas sociales y edu-
cativas, posibilitando el crecimiento de su fuerza. En efecto,
si la Escuela de Frankfurt, asi como su produccién teorica,
no puede encasillarse en el marco de un &mbito o género pre-
ciso, porque, de hecho, es a la vez escuela, discurso, proyecto,
pensamiento, corriente, actitud, movimiento, posicionamien-
to —filoséfico, epistemolégico, politico, sociolégico, ideoldgico,
econdmico, social, histérico—; el pensamiento critico en edu-
cacién, gestado tanto en el continente europeo —posiblemente
sin que todo se haya bautizado como tal— como en el con-
tinente americano (Norteamérica y Latinoamérica), se ha
venido configurando a través de irrupciones y de incursiones
en diferentes esferas de la educacién, no sélo desde el lado de
la academia, sino también de las practicas educativas coti-
dianas, sea en el &mbito de la educacién bésica y obligatoria,
sea en el de las aulas universitarias.

El pensamiento critico en educacion esta convocado, como
lo ha hecho la propia Teoria critica a lo largo de su historia,
a superar lo superado, a refundar lo refundado, a recons-
truir lo construido, a reinterrogar lo establecido, a elucidar
lo elucidado, esto es, a elaborar y reelaborar la critica del
pensamiento critico en vista de hacer suya la empresa eman-
cipadora y liberadora del hombre a través de la educacion.
Como acertadamente apunté Freire:

Estdbamos y estamos convencidos de que la contribucion del
educador [...] a su sociedad, frente a los economistas, los so-
ciélogos, como todos los especialistas que buscan mejorar sus
pautas, habria de ser la de una educacién critica y criticista.
De una educacién que intentase el pasaje de la transitividad
ingenua a la trasitividad critica, ampliando y profundizando
la capacidad de captar los desafios del tiempo, colocando al
hombre en condiciones de resistir a los poderes de la emocio-
nalidad de la propia transicién.’

1(1971), La educacién como practica de la libertad, México, Siglo XXI, p. 80
[traduccion de Lilian Ronzon].

13



PATRICIA DUCOING WATTY

Algunos de los cuestionamientos que podemos plantear
como invitacién al didlogo, a la interlocucién nacional e in-
ternacional, a través de la lectura de este libro son:

* ;Qué es lo que define al pensamiento critico en el campo
educativo en los diversos paisajes nacionales (franceses,
norteamericanos, mexicanos, espafoles) y en el panora-
ma internacional?

e (Cudles serian los elementos fundamentales e identita-
rios del pensamiento critico en educacién?

e ;Coémo se puede avanzar en la construccién de la critica
del pensamiento eritico en educacién?

e (Cudles son las ausencias, las lagunas, los vacios y los
retos del pensamiento critico en el campo de la educacién?

e ;Cuadles son las rupturas y las continuidades del pensa-
miento critico en educacién?

e En la actualidad, jcudl es el lugar y el valor del pensa-
miento critico en educacién?

Esta obra se encuentra conformado por cinco partes.
En la primera, denominada El debate epistemoldgico en la
investigacion en educacion y la formacién para la investi-
gacion, las tematicas aluden primordialmente a diversas
explicaciones de corte epistemolégico que atraviesan asun-
tos educativos de diferente naturaleza y es introducida por
Claudia Beatriz Pontén.

Si bien la epistemologia representa una de las vertientes
tradicionales de la Teoria critica, cuya aportacién imprimié
una marca sustantiva en el derrotero de las ciencias socia-
les y de las ciencias humanas, en general, la epistemologia
de la educaciéon ha hecho su aparicién muy tardiamente en
los espacios académicos y universitarios, a diferencia de la
metodologia de la investigacion, la cual ha acompafnado, de
manera mdas puntual, los debates y la formacién de inves-
tigadores en educacion, asi como la de los profesionales y
docentes. De ahi la relevancia de esta parte que aglutina
siete trabajos

Los dos primeros textos corresponden a nuestros profe-
sores eméritos y colegas franceses, fundadores ambos de la
AFIRSE (Jacques Ardoino y Gaston Mialaret), quienes desde
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posiciones y 6pticas ciertamente antagénicas debaten algu-
nas nociones y premisas epistemoldgicas relevantes en la
construccién del conocimiento educativo, social y humano.
La tercera aportacion compete a nuestros colegas espanoles
de la Universidad de Zaragoza (Sabirén y Arnaiz), los que
recogiendo la problemética de la complejidad reabren la
polémica sobre el estatuto de cientificidad en el campo de
la educacién y recrean la pertinencia del trabajo etnografico
en la investigacién educativa. Los cuatro siguientes textos de
esta primera parte son de autores mexicanos del IISUE-UNAM:
Pontén, Arredondo, Chehaybar y Veldzquez. En el primero
—de Pontén— se revisita la investigacion cualitativa, enfan-
tizando la postura epistémica que le es propia, en tanto que
los trabajos de Arredondo y Chehaybar aluden a experiencias
singulares y especificas de investigacion y de formacién de
investigadores. Por su parte Veldzquez presenta un primer
acercamiento a la construccién del imaginario de la autono-
mia universitaria.

Aproximaciones al pensamiento critico en educacion, se-
gunda parte del libro, presentada por Norma Delia Duran,
se encuentra constituida por tres contribuciones, cuyo comin
denominador es una breve pero fecunda revision analitica de
la conformacién, desde una determinada mirada y cierta-
mente parcial —la de los autores— de alguna o de algunas
vertientes del pensamiento critico en educacién en tres pai-
ses: Francia, Estados Unidos y México. La dptica desde la
que cada autor ve el pensamiento critico es ciertamente
diferenciada y particular, de ahi la riqueza de sus lecturas
sobre la construccién de éste, a través de las producciones re-
gionales o nacionales, las que, sin duda alguna, convocan a
la interlocucion.

Le Grand, de la Universidad Paris VIII, Francia, es el autor
del primer trabajo, en el que revisa —entre otros asuntos y
desde la tradicién francesa— el discurso de la critica como
expresién de la razén, como fundamento del aprendizaje
cientifico y como critica social. La segunda aportacion es
obra de Alhadeff, de la Universidad de Ginebra, Suiza, quien
muy acuciosamente examina la construccién de este estilo de
pensamiento en el paisaje anglosajén y las convergencias y
divergencias de los tedricos norteamericanos y sus obras. El
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altimo trabajo es de Dur4n, del nsUE-uNAM, quien se aboca
a un analisis de la llamada Did4ctica critica —de autores
mexicanos— la que, a decir de la autora, a pesar de declararse
inscrita en el marco de la Teoria critica de corte frankfurtia-
no, se encuentra mas bien anclada en el basamento de los
trabajos de analisis institucional de los teéricos franceses.

La tercera parte, El pensamiento critico en la ensefianza
y el aprendizaje, con la introduccién de Ramén Arce, se
encuentra constituida por seis trabajos, la mayoria de cole-
gas mexicanos, y s6lo uno que es compartido por dos de los
companeros de la seccién esparniola de la Arirse. El hecho de
que la mayoria de los textos sean de autoria mexicana da
cuenta de que la problemaética de la ensefianza y el apren-
dizaje, esto es, la propia del campo de la diddctica y del
curriculo, por un lado, se mantiene vigente como una pre-
ocupacién por someter las practicas docentes propias de los
espacios aulicos e institucionales a una constante revisién
y didlogo con el otro, es decir, a un anélisis critico y, por
otro, que la educacién se configura como una posibilidad de
contribuir a la formacién de sujetos criticos, esto es, que la
escuela constituye —en el marco de las diferentes institu-
ciones sociales— aquella que estd mayormente convocada a
desempenar la tarea de formar conciencias criticas, sujetos
auténomos y libres.

Se abre esta parte con el trabajo de Arce y Fariia, ambos
de la Universidad de Santiago de Compostela, quienes otor-
gan una centralidad al sujeto que aprende desde la mirada
de una doble epistemologia: la individual y la social. El si-
guiente texto—de Barrén, del ISUE-UNAM— alude igualmente
al actor fundamental de la educacién —el alumno— a través
de un cuestionamiento sobre lo que éste aprende y cémo lo
aprende. El texto de Pérez, también del nsue-unam, presenta
una experiencia con alumnos a partir del postulado “apren-
der a aprender”. El cuarto trabajo que integra esta parte
corresponde a Fortoul, de la Universidad La Salle. Aqui
se analizan, como parte de un proyecto de investigacién,
las concepciones, creencias e ideas que alumnos normalistas
poseen sobre las metas de la educacién primaria. El trabajo
de Ruiz-Velasco, del ISUE-UNAM, est4 destinado al analisis de
los entornos heuristicos de aprendizaje virtual, enfatizando el
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papel que ocupa la interaccién del alumno con los diferentes
medios, igual que con el maestro. Se cierra este apartado
con el trabajo de Sandoval, de la Facultad de Filosofia y
Letras-UNAM, quien revisa, entre otros temas, la vigencia de
una forma de saberes y précticas pedagégicas, en el marco
de una escuela experimental Freinet en México.

La tematica de la Evaluacién en educacion: entre po-
siciones criticas y objetivistas —cuarta parte del libro— es
presentada por Diana Carbajosa, y reune solamente tres con-
tribuciones, que desde posicionamientos divergentes abordan
la problemética alusiva a la evaluacién en ambitos también
diferentes.

Carbajosa, del ISUE-UNAM, revisa la investigacién cualita-
tiva, vinculdndola en muy buena medida con la epistemolo-
gia que le subyace y con el pensamiento critico o con la cri-
tica en general. Por su parte, Tomas Diaz, dela Universidad
de Valladolid, hace un analisis de la tematica de la certifi-
cacién de competencias —demanda totalmente vigente por
parte de los organismos internacionales de la educacibén—
y plantea una propuesta al respecto. El ultimo texto de
esta seccién corresponde a Mario Rueda y Javier Loredo, el
primero del n1sUE-UNAM y el segundo de la Universidad Ibe-
roamericana de México. En este caso, los autores analizan
las practicas de evaluacién de los académicos universitarios,
institucionalizadas en México, al igual que en otras nacio-
nes, cuyo origen se inscribe en el marco de las politicas de
evaluaciéon desplegadas mundialmente.

El libro se cierra con la quinta parte titulada Pensamiento
critico, formaeién y acompafiamiento, cuya introduccion
estuvo a cargo de Fernando Sabirén. Se integra por siete
trabajos: dos de académicos franceses, uno de colegas espa-
fioles y los restantes de autores mexicanos. Es en esta
parte donde se presentan tanto las elucidaciones, trabajos
conceptuales sobre la formacién, el acompaniamiento y la
educacién, como las revisiones y reflexiones de diferentes ex-
periencias formativas, vividas por algunos de los autores.

Donnadieu, autor del primer texto y profesor de la Univer-
sidad de Provence, Francia, polemiza sobre la exigencia de la
formacién profesional en el &mbito de las ciencias humanas,
por un lado, y por el otro, la emergencia de la formaci6n cri-
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tica. Los dos siguientes trabajos corresponden a Ducoing y
Mar, del 1sUE-UNAM. En el primero se abre un debate sobre la
formacién de profesores a partir de, por un lado, las politicas
tecnocraticas actuales y, por otro, la busqueda de la emanci-
pacion del profesor, como sujeto; en tanto que en el segundo
—de Mar— se expone, desde la perspectiva de la Gestalt,
una experiencia mexicana de formacién universitaria. Estos
trabajos son seguidos por el de Lerbet-Sereni, colega de la
AFIRSE de la Universidad de Pau et des Pays de I’Adour, en
el que, utilizando la figura de Antigona como paradigma del
acompafnamiento, traza diferentes cuestionamientos sobre
las implicaciones que supone este proceso. No puede dejar
se mencionarse que el texto “Educacién y cuerpo. Un acer-
camiento sociopsicoanalitico”, de Maria del Pilar Jiménez,
producto de este Seminario, estd publicado por el HSUE en
2009, en Cuerpo, sujeto e identidad, de Norma Delia Duran
y Maria del Pilar Jiménez. Enseguida se presenta el trabajo
de Vera, de la Universidad Pedagégica Nacional, con una
reflexion sobre la formacién de docentes en el sistema abierto
de la unam. Finalmente, varios colegas espafioles —Alonso,
Calatayud y Esteban de la Universidad de Valencia, asi
como Egido, de la Universidad Catélica del Oeste de Fran-
cia— presentan un texto sobre la educacién vial en el marco
de las demandas de formacién de la ciudadania.

Patricia Ducoing Watty

Instituto de Investigaciones
sobre la Universidad y la Educacién-uNam
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