0 NN AL
Wy

> o=}

ISBN: 9786073022187

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
INSTITUTO DE INVESTIGACIONES SOBRE LA
UNIVERSIDAD Y LA EDUCACION

Campos Hernandez, M. A. (2019).
Representaciones de estudiantes de licenciatura en Matematica
Educativa acerca de su formacidn profesional.

En Autor (Coord.), Discurso, representaciones y conocimientos en el
campo de matematica educativa (pp. 65-122). México: Universidad
Nacional Autonoma de México, Instituto de Investigaciones sobre
la Universidad y la Educacion.

Esta obra se encuentra bajo una licencia Creative Commons Reconocimiento-NoComercial-

SinObraDerivada 4.0 Internacional (CC BY-NC-ND 4.0)



REPRESENTACIONES DE ESTUDIANTES
DE LICENCIATURA EN MATEMATICA EDUCATIVA
ACERCA DE SU FORMACION PROFESIONAL

Miguel Angel Campos Herndndez

PRESENTACION

En este trabajo se estudia el contenido representacional, enfocado en
aspectos valorales y de conocimiento, de estudiantes de licenciatura
en educacion matematica en una universidad publica, con base en su
construccion discursiva como respuesta a preguntas abiertas en que se
plantean dichos aspectos. Se desea saber como categorizan los estu-
diantes su formacién profesional en relacién con dichos aspectos. El
estudio se realizo con base en el Anilisis Predicativo de Discurso (APD)
(Campos, primer capitulo de este libro), en el que se plantea el discurso
en sus contextos textual (predicativo y semantico), representacional y
de socializacion local; debido a que el APD es una aproximacion tedrico-
metodologica, es decir, contiene sus propias bases tedricas, en este tra-
bajo se asumen éstas tanto respecto del discurso propiamente como de
la representacion y la socializacion local; por ello, estos aspectos te6-
ricos se presentan brevemente. Por otra parte, en tanto que el con-
texto temadtico de este trabajo para el estudio de la representacion es
la formacion profesional, se presentan elementos tedricos al respecto.!

1 Este estudio es parte de un proyecto mayor: “Discurso, representaciones y conocimiento’, di-
rigido por uno de los autores; ademas, se realizd en coordinacién con el proyecto “Estructu-
ras conceptuales, seleccion de contenidos y metodologias de ensefanza de la Matematica
Educativa en el nivel universitario’, que dirige la Dra. Rita Angulo Villanueva, de la Universidad
Auténoma de San Luis Potosi.



CONSIDERACIONES CONTEXTUALES

La ensefianza de las matematicas en todos los niveles escolares ha
tenido dificultades y limitaciones de todo tipo, desde la concepcion
o perspectiva de lo que son las matemadticas, para qué deben ense-
narse, la organizacion de contenidos curriculares, los métodos de
enseflanza y la preparacion de los maestros, ademas de problemas
contextuales de marginacion; en otros contextos se da el caso de
profesores que consideran que es necesario que los estudiantes ten-
gan conocimiento claro de definiciones de conceptos matematicos,
pero que no es necesario que aquéllos los tengan (Hidalgo, Maroto
y Palacios, 2015).

Todo ello tiene un efecto, a veces muy directo, en el aprendizaje
de las matematicas. De acuerdo con los resultados de una de las
pruebas nacionales en este campo, el logro escolar al respecto es
muy bajo (INEE, 2015). En un contexto como este que ha perdurado
por décadas, en México se han desarrollado programas de educa-
cién matematica de licenciatura y posgrado, orientados inicialmen-
te al nivel de educacién media superior, e investigaciones sobre el
aprendizaje de una diversidad de temas, de algebra a geometria y
calculo (Waldegg, 1998). La actividad internacional de investiga-
cion, reuniones académicas y publicaciones ha llevado al fortaleci-
miento o desarrollo de programas curriculares de formacion docente
y de perspectivas tedricas que dan atencion a los procesos culturales y
contextuales, asi como al caracter epistemoldgico de las matemati-
cas con el proposito de fundamentar y fortalecer su ensefianza, y por
tanto su aprendizaje (Godino, 2010).

Dentro de esta actividad el programa de licenciatura en Ma-
tematica Educativa de la Facultad de Ciencias de la Universidad
Auténoma de San Luis Potosi ofrece una formacion en la que se
espera que el egresado esté “capacitado para ejercer la docencia en
los niveles medio y medio superior” y posea “una preparacion solida
para continuar con estudios de posgrado en educacion, matematica
educativa, pedagogia, o areas afines” (UAsLP, 2016). Con ello, ade-
mads de desempefiarse en esos niveles educativos, se afirma que su
campo de trabajo incluye el desarrollo de planes y programas educa-
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tivos, de proyectos de disefio y revision curricular, asi como investi-
gacion; como actividades especificas que se espera pueda desarrollar
se plantea la identificacion y el andlisis de problemas de aprendizaje
y proponer estrategias pertinentes que incluyan elementos didacticos
innovadores, entre otras (UASLP, 2016). Estos propdsitos son impor-
tantes, considerando que el desempefio en matemadticas por parte
de las poblaciones escolares del estado esta por debajo de la media
nacional (Angulo, 2016).

La planta docente estd formada por egresados de las escuelas
normales del estado, matematicos, fisicos e ingenieros (UASLP, 2016),
la cual se encarga de las 49 asignaturas del programa curricular. Casi
la mitad de éstas tratan temas matematicos a lo largo de la carrera,
con mayor peso en los primeros cuatro semestres, mientras que las
restantes son de temas sociales y pedagogicos también a lo largo de
la carrera, con mayor peso en los ultimos cuatro semestres (UASLP,
2016). Entre estas ultimas se encuentra la asignatura de Historia de
las Matematicas (primer semestre) que ya ha cursado la poblacion
bajo estudio en este trabajo; al momento de la aplicacion del instru-
mento los estudiantes de cada semestre se encontraban cursando las
siguientes asignaturas, junto con una o mas de temas matematicos:
Fundamentos de Teoria de la Educacion (segundo), Corrientes Con-
temporaneas de la Didactica de las Matematicas (cuarto), Tecnologia
en la Matematica Educativa, Metodologia de la Ensefianza de la Ma-
tematica I y Practica Docente I (sexto), Investigacion en Matematica
Educativa, Técnicas y Modelos de Evaluacion, y Practica Docente 111
(octavo) y Seminario de Titulacion (décimo); ademads, dependiendo
del semestre que cursaban, habian tomado asignaturas relativas a
historia, epistemologia y aprendizaje de las matematicas, investiga-
cion educativa, metodologia de la ensefianza de las matematicas y
hasta seis talleres de investigacion de conocimientos (UASLP, 2016).

CONSIDERACIONES TEORICAS

El Andlisis Predicativo de Discurso (App). El APD es un planteamiento
tedrico-metodoldgico para el estudio de los significados de las cons-
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trucciones discursivas en su contexto representacional y de procesos
de socializacion local que les subyacen (Campos, primer capitulo de
este libro). Sus fundamentos teéricos se encuentran en las aportacio-
nes, entre otros, de Evans, Bergen y Zinken (2007) acerca del caracter
integrativo de sus dimensiones semantica, sintactica, cognoscitiva y de
uso social; de Fairclough (2008) en cuanto a sus niveles de practica,
y Langacker (1990), respecto de la funcion y el contenido conceptual
de las palabras dentro de una red semantica particular; de Eikmeyer
y Rieser (1981) sobre la ubicacion del discurso, dentro de campos se-
manticos; de Ballmer y Brennenstuhl (1981) y Slembrouck (2004) en
lo relativo a su caracter representacional; las perspectivas epistemol6-
gicas que son parte del contenido representacional se interpretan en el
APD como referentes de postura. Todo ello es un proceso de construc-
cién contextual, particularmente de socializacion local.

Desde esta perspectiva, el discurso no es solamente un medio
comunicativo: también es un importante componente del proceso
de construccion de significados y la relacion que éstos, y la persona
misma que los produce, tienen con el mundo en un complejo pro-
ceso de interaccion social (Campos y Gaspar, 2009). En este proce-
so cada persona construye redes semanticas que estan estructuradas
por las funciones sintacticas de las palabras y expresiones verbales
(orales o escritas); y en tanto que es un proceso cognoscitivo, dicha
construccion presenta una estructura jerarquica de caracter logico-
conceptual, dentro de la cual sus significados se articulan con base en
diversas relaciones logicas. De esta manera, una conceptuacion esta
planteada por un objeto de referencia, que funge como sujeto grama-
tical; los significados que se construyen y poseen al respecto configu-
ran el predicado correspondiente; éste constituye la ruta discursiva
para conceptuarlo, es decir, su red y subcampo semanticos. Estos sig-
nificados y campo semdntico se comparten de diversas formas, y son
medio y producto de procesos comunicativos, asi como de los pro-
pios procesos sociales que les subyacen, especialmente en su contexto
local. Con base en estas caracteristicas, el APD estd planteado en tres
dimensiones: textual, representacional y de socializacion local.

Por otra parte, en el caso particular del estudio que ahora se pre-
senta, acerca del contenido representacional de diversos aspectos de
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la formacion profesional de estudiantes universitarios de educacion
matematica, el concepto de orden de discurso de Fairclough (2008)
es relevante, ya que incluye las acciones de entender y saber decir los
significados que se poseen. Las expresiones verbales se presentan en
textos escritos u orales. Estos ultimos se presentan en procesos con-
versacionales, incluso en la modalidad concertada (Schegloff, 2001)
que tiene formato de pregunta abierta en entrevista, cuestionario o
prueba, para ser respondida. La respuesta es en si misma un evento
discursivo (Fairclough, 2008).

Representacion. Es un proceso de construccion social de sig-
nificados de la realidad, experiencia, el mundo (Moscovici, 1986;
Jodelet, 1986; Campos y Gaspar, 1999). Estos significados tienen
diferentes formas como son la imagen, las valoraciones, los conoci-
mientos o saberes, las estructuras discursivas, los comportamientos
y las relaciones entre ellos; con todos los elementos se determina qué
existe en el mundo (la realidad), como se puede conocer y actuar
en él, asi como comunicarlo tanto semidtica como lingtiisticamente
(Campos y Gaspar, 1999). Estos elementos adquieren sentido bajo
perspectivas estructurantes que tienen bases epistemoldgicas; es de-
cir, generar postura ante el mundo (Torres, Maheda y Aranda, 2004).

El proceso de construccion representacional es social, con lo
cual se construye la realidad social misma. En este contexto, la re-
presentacion incluye saberes informales y conocimientos formales
(Jodelet, 2003; Campos y Gaspar, 1999). Los profesionales son parte
de estos procesos y derivan sus conocimientos de las disciplinas con
las que su campo esta relacionado; por su parte, los estudiantes uni-
versitarios que participan de un proceso de formacion profesional
se encuentran a la vez en un proceso de trasformacion del saber in-
formal al formal de dicho campo. Los significados de dichos conoci-
mientos, asi como de la experiencia misma, se construyen y expresan
en forma discursiva.

En el caso de la educacion matemadtica obviamente se encuentran
conocimientos, valores y practicas de ambos campos de conocimien-
to: educacién y matemadticas. La relacion entre ellas como campo
propio es un tema en discusion (Waldegg, 1998); sin embargo, se
han planteado diversas orientaciones y fundamentos te6ricos con
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el proposito de establecer dicha relacion, entre las mas importan-
tes se encuentran las teorias socioepistemoldgica (Cantoral, 2013) y
ontosemioética (Godino, 2010). Estas perspectivas tienen incidencia
directa en la forma de ensefiar y la formacion de profesores, y por
supuesto en los contenidos representacionales al respecto de quienes
lo hacen y se estan formando.

Formacion profesional. El proceso formativo en el nivel univer-
sitario esta fuertemente enmarcado por los propositos, necesidades
y perspectivas de desarrollo de la profesion a la cual se orienta. Las
profesiones estan orientadas a la consecucion de objetivos sociales de
corto y mediano plazo, como beneficio visible ante las necesidades
de la sociedad en todas sus dimensiones, sean de salud, vivienda,
produccién agricola y, por supuesto, de educacion; con ello se crea 'y
mantiene un segmento del mercado de trabajo especializado (Cam-
pos Rios, 2011), proceso que se relaciona directamente con los sig-
nificados y posturas que los miembros de una cierta profesion han
construido historicamente y las precisiones que se hacen al respecto
basadas en los intercambios y negociaciones acerca de dichos signi-
ficados con otros grupos profesionales (Freidson, 2001). Su vision
es predominantemente practica (Sandalow, 1989), haciendo uso de
conocimientos provenientes de campos disciplinarios orientados a
la investigacion y de la propia experiencia profesional. Esta orienta-
cién, como toda practica social, presenta y aun mantiene posturas
filosoficas y epistemologicas implicitas, asi como valoraciones, in-
cluso explicitas, de su propia practica profesional.

Tanto valoraciones como conocimientos se comunican y mues-
tran en el trabajo docente en el aula dentro de los procesos de forma-
cion profesional, y los estudiantes los van reconstruyendo de acuerdo
con su propia experiencia en ese contexto y su relaciéon con otros
profesionales y contextos. En este proceso van asumiendo el rol y
modelo de practica profesional propios de su campo: saber qué de-
fine su propio campo y qué valores los sustentan, entre otras carac-
teristicas; se trata del proceso de construccion de identidad, que en
el contexto actual estos elementos forman parte de las competencias
para un adecuado desempefio profesional.
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El proceso formativo no es individual, sino social en el contexto
institucional que ofrece la universidad. A la oferta curricular y do-
cente, se agrega la dindmica de intersubjetivacion de contenidos y rol
profesional de estudiantes y profesores, entre otros agentes sociales.
Este proceso se da en primera instancia en un contexto de socializa-
cion local, en el que cada estudiante construye su propio contenido
representacional, especialmente de valoraciones y conocimientos,
aspectos que conforman el objeto de estudio de este trabajo.

CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

Se analiza el contenido representacional de estudiantes del programa
de licenciatura en matematica educativa de San Luis Potosi, en los
semestres escolares pares, del segundo al décimo. El total de estu-
diantes es de cincuenta, distribuidos de la siguiente manera: cuatro
en segundo semestre, trece en cuarto, doce en sexto, doce en octavo
y nueve en décimo. Se aplico un cuestionario con diez preguntas
o instrucciones de complemento, es decir, abiertas (véase el anexo 1).
Las preguntas se refieren a valoraciones (nums. 2, 4, 5, 6 y 8) y co-
nocimientos de su campo de formacion (nams. 1, 3, 5.1, 5.2 y 7).*
Los resultados se analizaron de acuerdo con la aproximacion se-
mantica del Analisis Predicativo de Discurso (véase seccion anterior).
En cada una de las preguntas se plantea un objeto de valoracion o
conocimiento, el cual se representa gramaticalmente como sujeto (s);
el predicado (despliegue predicativo de tal objeto: DP) se inicia con
un significado relativo al hacer o pensar al respecto, en forma de co-
nexion predicativa (cp). Al responder a dicho objeto (s), se toma o
interpreta la cP que se presenta en la pregunta de acuerdo con los
significados del propio contenido representacional de quien responde;
con base en ello construye una ruta discursiva formada por uno o
mas aspectos generales (AG), expresado como complemento directo de
dicha respuesta y contintia con aspectos especificos al respecto (AE),

2 Seutiliza una forma reducida, y ajustada al campo de educacién matemaética, del cuestionario
elaborado con el mismo propdsito de estudio dentro del proyecto mayor al que pertenece
este estudio (véase nota 1).
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que forman el complemento indirecto. El AG es el componente central
en este analisis en tanto que es el elemento semantico que responde a
la pregunta planteada, y constituye el anclaje para establecer sus espe-
cificaciones (AE). La organizacion logico-conceptual de estos compo-
nentes S, CP, AG y AE es de cardcter jerarquico, en donde el s ocupa el
primer nivel y los AE el cuarto (y subsiguientes si se requieren).

La forma del registro en el APD, en el que se respetan la estruc-
tura sintactica, el encadenamiento semantico y la organizacion jerar-
quica logico-conceptual de las respuestas, es la siguiente, en la que se
indican quiénes comparten el AG (dentro del corchete, pero fuera del
paréntesis), y haciéndolo, quiénes de ellos comparten un particular AE
(dentro del paréntesis), asi como el total de personas que comparten
dicho AG (en negritas, fuera del paréntesis); los elementos especificos
(AE) indican, con base en el el AG, la ruta discursiva de la o las per-
sonas que la plantean; dado que la poblacion bajo estudio en este
trabajo estd compuesta por estudiantes, asi se indica:

(Sujeto) (Conexion Predicativa) (Aspecto General) [Estudiante/s;
(Estudiante/s (AE 1: Estudiante/s, AE 2: Estudiante/s; ...); total].

El total de registros muestra que, en cada pregunta, general-
mente se observan subgrupos de participantes que comparten un
AG. El subgrupo con mas miembros, aunque sea pequefio, aporta al
perfil representacional del grupo. En ocasiones no se conforma nin-
gun subgrupo que lo hace, es decir, que ningiin miembro del grupo
comparte AG con alguno de los demas.

Por otra parte, la construccion representacional del grupo tiene
lugar en las condiciones sociales de su proceso formativo, incluidos los
procesos de socializacion local, que subyacen a la construccion repre-
sentacional personal y como grupo. El APD considera cuatro niveles de
estos procesos subyacentes: de construccion del perfil mencionado, de
compartir AG aparte de dicho perfil, de compartir AE, y de compartir
significados, pero con diferencias jerarquicas: unos los plantean como
AG y otros como AE. Con base en esta configuracion tedrica y meto-
dologica se abordaron las respuestas de los estudiantes a las preguntas
planteadas. A continuacion, se presentan los resultados al respecto.
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ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION

Se presentan los resultados obtenidos, organizados por semestre y
contenidos representacionales; primero los centrados en aspectos
valorales, seguidos de aquellos en conocimientos.

Grupo de segundo semestre

Contenidos representacionales centrados en aspectos valorales. Co-
mo parte de estos aspectos se plantea una importante cuestion: Lo
que mds me gusta de ser profesional en educacion matemadtica es...
(en el sentido de llegar a ser, en el contexto de su formacién; pregun-
ta #6 del cuestionario; véase el anexo 1). De acuerdo con el APD, en
esta pregunta el objeto valoral acerca del cual se solicita la respuesta
es el sujeto gramatical (s): Lo que (caracteristica, cualidad o accion
que mds me gusta), y se formula la conexion predicativa (cp) me-
diante la expresion es, de manera que se responda como definicion.

En este pequeno grupo de cuatro estudiantes, cada uno expresé
las siguientes consideraciones.?

Adela: Conocer las diferentes formas en que se debe tratar a un
alumno, ya que no todos son iguales;

Bernardina: Hacer que las personas aprendan algo de mi; saber
que ayudo en la comprension de algo confuso y abstracto en
algunas ocasiones;

Celia: Ayudar a los demas en lo que mas me gusta;

Dagoberto: Es el método de aprendizaje, que es fundamental en
las matematicas.

De acuerdo con el APD, se observa que Adela acepta el sujeto
(s: Lo que, es decir alguna caracteristica o cualidad) y la conexion
predicativa (CP: es), entonces responde con un aspecto general (AG):
Conocer. En esta nociéon ancla las siguientes especificaciones (AE):

3 Se utilizan nombres ficticios en este trabajo, con el propdsito de mantener el anonimato de
los estudiantes.
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las diferentes formas, en que se debe, tratar, a un alumno, ya que no
todos son iguales. Con ello, formula una ruta discursiva basada en
sus propios referentes de postura (Campos, primer capitulo de este

libro):

- tipo de accion: conocer;

- objeto derivado de la accion: formas diferentes;
- propésito y medio: de tratar;

- requerimiento al respecto: se debe;

- sujeto receptor de la accion: el alumno;

- razon: no todos son iguales.

El registro correspondiente a esta respuesta, es el siguiente, en
el que el sujeto (s: Lo que) y la conexion predicativa (Cp: es), estan
implicitos:

Conocer [(las diferentes formas en que se debe tratar a un alum-
no, ya que no todos son iguales: Adela)];

En las respuestas de la estudiante Bernardina también se
encuentran implicitos el s y la cp de la pregunta, y plantea dos AG:
Hacer y Saber, asi como los AE que configuran la ruta discursiva
correspondiente: aprendan, algo, de mi, por una parte, y por la otra:
en la comprension, de algo, confuso, lalgo/ abstracto, en algunas
ocasiones. Los registros correspondientes son los siguientes:

Hacer [(que las personas aprendan algo de mi: Bernardina)];
Saber [(que ayudo en la comprension de algo confuso y abstrac-
to en algunas ocasiones: Bernardina)].

Debido a que estas estudiantes comparten un AG: Conocer/Saber,
sus respuestas se integran en un mismo registro, y se indica que son

dos estudiantes que asi lo hacen (anexo 2.1):

Conocer/Saber [(las diferentes formas en que se debe tratar a un
alumno, ya que no todos son iguales: Adela; que ayudo en la
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comprension de algo confuso y abstracto en algunas ocasio-
nes: Bernardina); 2].

Los otros dos miembros de este grupo de segundo semestre
construyeron su propio discurso. Sus respectivos registros son los
siguientes, a los que se une el segundo de Bernardina, ya planteado:

Ayudar [(a los demas en lo que mas me gusta: Celia); 1];

Hacer [(que las personas aprendan algo de mi: Bernardina); 1].

El Método [(de aprendizaje, que es fundamental en las matema-
ticas: Delia); 1];

De esta manera, este grupo categoriza su vision, su representa-
cion, de qué es lo que mas les gusta de (llegar a) ser profesional en
educacion matematica, como docentes y probablemente como inves-
tigadores: saber/conocer, ayudar, hacer que (promover, propiciar) el
método; estas categorias se aclaran, precisan, en las especificaciones
sefialadas. El anclaje (AG): Saber/Conocer, es el tinico que se comparte,
por lo que sus autoras son quienes aportan al perfil representacional
del grupo (véase la seccion de Consideraciones metodoldgicas). Este
se completard una vez que se determine el anclaje que se comparte en
mayoria en cada uno de los aspectos valorales bajo analisis, de acuer-
do con la definicién correspondiente en el Andlisis Predicativo de
Discurso.

El contenido de las representaciones de cada estudiante y del
grupo escolar en general, que permite analizar el APD en su dimen-
sion representacional, se muestra en los elementos de sus respuestas.
Se aprecia mejor en los referentes de postura y el perfil representa-
cional anteriormente mencionados. En el caso de Adela ya se han
mostrado los primeros, cuyo elemento inicial (anclaje) aparece en
el registro con AG compartido. Por su parte, Bernardina basa su res-
puesta en los siguientes referentes:

- conciencia (saber);

- accion que se sabe (ayudar);
- objeto de dicha accion (comprension);
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- objeto a su vez de dicho objeto (algo; se refiere a conteni-
dos o efectos de ensefianza, dado el contexto tematico y
de formacion a los que responde);

- calidad o caracteristicas de este segundo objeto (confuso y
abstracto);

y
- circunstancia (en algunas ocasiones).

Ella misma hace un segundo planteamiento, con los siguientes
referentes:

- accion (hacer);

- sujetos receptores de dicha accion (personas);

- propésito y a la vez accion de esos receptores (aprendan);

- objeto de dicha accién (algo, como las matematicas, entre
otras posibilidades);

y
- origen de esa accion (de mi).

En el caso de Celia, sus referentes son:

accion (ayudar);

- sujeto receptor de dicha accion (los demads, es decir, estu-
diantes, en el contexto de quienes recibiran su ensefian-
za, para lo cual se estd formando);

y

- contenido de dicha accion (lo que mas me gusta, que no

define).

Finalmente, los referentes de postura de Dagoberto son:

objeto (método);

proceso al que se refiere ese objeto (aprendizaje);

cualidad de ese proceso (fundamental);

campo de conocimiento en que se ubica ese proceso (mate-
maticas).
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Como se puede observar, este pequefio grupo presenta algunos
referentes en comun: acciones, objetos de estas acciones y sujetos re-
ceptores, es decir, hacer qué alpara quién, una estructura referencial
que subyace al proceso pedagogico y que organizan significados tanto
similares como diversos en sus miembros. De esta manera, cuentan con
algunos referentes en comun y mds en cuanto a significados especificos.

En cuanto al perfil, es necesario incluir los otros cuatro aspectos
valorales bajo estudio, por lo que se presenta mas adelante. Respecto
de la dimension de socializacion local que el APD permite abordar,
también se aprecia mejor en el conjunto de ambos aspectos bajo
estudio: valorales y de conocimiento, y se presenta al final de esta
seccion correspondiente al segundo semestre.

Por otra parte, en las construcciones discursivas de los miembros
de este grupo se observa una organizacion légico-conceptual de carac-
ter jerarquico: en el primer nivel, se ubica el tema o asunto particular
que se pregunta, representado por el sujeto (s): lo que (caracteristica)
mas les gusta. En el segundo nivel se establece la forma de operar con
dicho s, es decir, como descripcion, mediante la conexion predicativa
(cp): es. En el tercer nivel se plantea el objeto representacional o con-
cepto que sirve de anclaje a la construccion discursiva (AG); el cuarto
nivel esta constituido por las especificaciones (AE) que se hacen res-
pecto de dicho anclaje, seguidas de otras AE subordinadas a aquéllas.

El grupo es pequefio y es parte de un contexto curricular idén-
tico para todos estos estudiantes, por lo que cuenta con un alto po-
tencial de interaccién conversacional y de referentes comunes de
caracter tematico, conceptual, y aun valoral. Este potencial no se
muestra fuertemente en los anclajes planteados, pero si aparecen
componentes compartidos y distribuidos en AG y AE, con un uso
diferencial entre participantes, de acuerdo con su propio proceso de
construccion de la ruta discursiva que precisamente representa su
forma de ver, pensar, entender, el asunto sobre el cual se pregunta, es
decir, de representarse un importante aspecto de su formacion.

Este analisis predicativo también se realizé en la respuesta de
cada uno de los estudiantes participantes en este estudio, de segun-
do a décimo semestre, acerca de cada uno de los aspectos valorales
y de conocimiento. A continuacion, se presenta sintéticamente el
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analisis correspondiente a los aspectos valorales complementarios
(anexo 2.1).

En cuanto a un valor con el que debe vivir el profesional en
educacion matemadtica (pregunta 2, anexo 1), dos estudiantes (Adela
y Celia) mencionaron la responsabilidad. Debido a que una tercera
estudiante planteé la paciencia, que ninguno compartio, y otro no
respondio, solamente se comparte aquél por parte de esas dos estu-
diantes (anexo 2.1). De esa manera, al compartir ese valor (respon-
sabilidad), ellas aportan al perfil representacional del grupo.

En cuanto a qué les gustaria dedicarse (pregunta 5), los cua-
tro estudiantes del grupo comparten la misma nocién como ancla-
je: Docencia, o sus equivalentes semanticos tales como Ensenar, Ser
Maestro y Dar clases. Con ello aportan en conjunto al perfil re-
presentacional del grupo. Cabe agregar que dos de ellos incluyeron
especificaciones (AE) a dicho anclaje: las matematicas mismas o en
algun nivel escolar; al hacerlo, plantearon una estructura jerarquica
de cuatro niveles (s, CP, AG y AE).

En cuanto al aprendizaje mds importante que se llevan de su fa-
cultad/escuela (4), cada estudiante planted su propio anclaje, sin que
fuera compartido por los demds (anexo 2.1). Por lo tanto, el grupo
no aporta significados a su perfil representacional a este respecto. Por
otra parte, dos estudiantes indicaron especificaciones a su anclaje, con
lo cual elaboraron una estructura jerarquica en cuatro niveles.

Finalmente, respecto del nivel en que se sienten futuros profe-
sionales en educacion matemdtica (en una escala o-10) (pregunta 8),
dos estudiantes (Bernardina y Dagoberto) comparten un nivel medio
(valor de 8), mientras dos se ubican mas bajo o muy bajo (valores de
7y 2; anexo 2.1), lo cual sugiere que todavia esperan mejorar su
desempefo y recibir mas de su formacion.

Dimension representacional. El perfil representacional se construye
con las nociones compartidas por el maximo de estudiantes regis-
trado en cada asunto que se pregunta dentro del grupo, segun se ha
definido en el APD (seccion de Consideraciones metodologicas); de
acuerdo con los registros obtenidos al respecto, ya presentados (ane-
x0 2.1), dicho perfil centrado en aspectos valorales de su formacion
en educacion matemadtica es el siguiente:
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« Lo que mas les gusta de ser profesionales en educacion matema-
tica es ayudar a las personas/los demads (se refiere a estudiantes,
como se menciond) y hacer que aprendan algo de quien ensefa,
de acuerdo con dos de los cuatro estudiantes del grupo.

« Un valor con el que debe vivir un profesional en educacién
matematica es la responsabilidad, también sefalado por dos
estudiantes.

« Les gustaria dedicarse a la docencia, en lo cual coincidieron los
cuatro estudiantes.

«  Elnivel en que se sienten futuros profesionales en educacion ma-
tematica es medio, con base en la respuesta de dos estudiantes.

No comparten una nocion respecto del aprendizaje que se llevan
de su facultad o escuela. Dadas las caracteristicas del grupo, ya men-
cionadas: pequefio y que comparten contexto local (desde el aula hasta
la institucion), se esperaria mayor coincidencia en los anclajes, es de-
cir, un nivel mayor de compartir nociones que estan construyendo en
su formacion. Al parecer los contenidos explicitos en clase y fuera de
ella estan en el inicio de su incorporacion a sus propias expectativas,
propositos e intereses, es decir, a su contenido representacional sobre
ciertos aspectos valorales de su formacion, el cual se encuentra en pro-
ceso de trasformacion. Cabe agregar que las estudiantes Bernardina y
Celia participan en tres de los cuatro componentes del perfil mencio-
nado, por lo que ellas a su vez representan mejor dicho perfil, ya
que cuentan con mayores recursos discursivos y conceptuales comu-
nes que favorecen la interaccion y por lo tanto la socializacion cons-
truida y expresada por lo menos en el nivel local. Sus otras dos
compaifieras participan en dos aspectos (coinciden en uno de ellos).

No queda sino sefialar que los referentes de postura individual
y del grupo, que subyacen a estos contenidos representacionales, ya
se han mencionado en ocasion de la respuesta de cada estudiante.
De esta manera, las diferencias semanticas observadas en el grupo
no parecen ser un obstaculo insalvable para fortalecer el proceso de
construccion de significados compartidos y por tanto el de socializa-
cidn; esta caracterizacion no significa pérdida de esfuerzo personal
en el proceso de construccion representacional en aspectos valorales.
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Dimension de socializacion local. En los mismos registros de las res-
puestas predicativas de los estudiantes se identifican los siguientes
niveles en la dimension de socializacion local, que subyacen al pro-
ceso de llegar a compartir significados al momento de responder al
cuestionario: a) en el primer nivel, al compartir un AG, con el que
se aporta al perfil intertextual que se completara con las respuestas
restantes a las preguntas respectivas; b) no se identifica el segun-
do nivel, que consiste en compartir AG aparte del perfil; ¢) el tercer
nivel se muestra al compartir AE: alumnos, personas y los demds,
que en el contexto de formacién profesional y la pregunta, tienen
un significado similar, por parte de tres de los cuatro estudiantes;
comprension y aprendizaje, que en el contexto de formacion inicial
se refieren a lo mismo, también por tres de ellos; algo y matemadti-
cas, que también en el contexto tematico en que se encuentran y la
forma en la que a ello se refieren tienen un significado similar, por
parte de tres de los cuatro estudiantes, y d) el cuarto nivel, en tanto
dos plantean la accién de ayudar, una de ellos como AG y la otra
como AE. De esta manera no solamente cuentan con posturas y sig-
nificados para organizar sus comentarios a la pregunta que se les ha
planteado, sino que los comparten con base en procesos subyacentes
de socializacion local, que alimenta su formacion institucionalizada
y social en general, todo ello con diferencias respecto del anclaje al
que se subordinan y del orden jerarquico logico-conceptual.

Estas referencias compartidas, ya sea en forma de AG o particula-
ridades registradas como AE, en realidad forman pequefios subcam-
pos de significado que constituyen un campo semdntico construido
representacional y socialmente por los propios estudiantes, a partir
del cual dan sentido a diferentes planos de contexto: el campo tema-
tico (la educacion matematica en este caso), la interaccién local con
sus compaiferos y profesores, los programas de asignaturas, el pro-
grama curricular, la formacién profesional y el apoyo institucional
que les da soporte, ademas de contextos externos de la vida social de
los propios estudiantes. También tienen lugar diferencias de énfasis,
importancia o interés en dicha construccion, es decir un diferencial
semantico que el propio proceso de formacion profesional puede
ampliar o reducir.
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Contenidos representacionales centrados en conocimientos. Con
base en el mismo analisis predicativo (APD), se observa que dos
estudiantes, Bernardina y Celia, plantearon lo siguiente respecto de
qué es educacion matemadtica (pregunta 7 del cuestionario; véase el
anexo 1):

Ensenar/Ensenianza [(de las matematicas: Bernardina, Celia; en
primera instancia desde reconocer numeros hasta resolver
problemas, recordando que es importante aprender a apren-
der matematicas o cualquier otra ciencia: Bernardina; no
sOlo saber matematicas: Celia); 2].

Ambeas se refieren a la funcién primordial del campo (AG: ense-
fiarlenserianza), a lo que agregan varias especificaciones (AE), entre las
que se encuentran, por parte de una de ellas, que se requiere algo
mas que sOlo saber matematicas para ensefiarlas; este planteamiento
es interesante, ya que muchos profesionales todavia creen precisamente
que con sblo saber matematicas es suficiente para ensefiarlas, espe-
cialmente en el nivel de educacién media superior (bachillerato o
preparatoria), al que ellas podrian dedicarse dados los propésitos de
la licenciatura que estan cursando. Con dichas especificaciones logran
construir una estructura jerarquica de cuatro niveles; y con su plan-
teamiento compartido aportan al perfil representacional del grupo.

Los otros dos estudiantes del grupo plantearon sus propios an-
clajes, diferentes al anterior, es decir, sin compartirlos, y sus especi-
ficaciones se encuentran en el mismo campo semantico del tema en
cuestion, aludiendo a procesos de ensefianza y de aprendizaje (com-
ponentes implicitos entre diagonales; anexo 2.1):

Saber [(las maneras de ensefiar y transmitir mis conocimientos a
terceras personas: Adela); 1];

Para |=Tiene el Propdsito/ [(/de/ formar la educacion, /para/ fa-
cilidad de aprendizaje en las matematicas: Dagoberto); 1].

En cuanto a qué dicen cuando se les pregunta qué hace un pro-
fesional en educacion matemadtica (pregunta 1), los cuatro miem-
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bros del grupo comparten el mismo anclaje (AG): Ensefiar, o similes
semanticos como: ser Ensesiante y Dar Clases, a los que agregan
diversos significados especificos (AE), uno de los cuales comparten:
de matemdticas (anexo 2.1):

Ensenar/Enseniante/Dar Clases [Adela; (las bases fundamenta-
les: Dagoberto; de matematicas: Bernardina, Celia; las ideas:
Dagoberto; como maestro: Dagoberto; de manera mas facil:
Dagoberto; de aprender: Dagoberto); 4].

Una de ellas, Adela, no incluye especificaciones, por lo que solo
muestra una estructura jerarquica de tres niveles (s, CP, AG), mien-
tras que los otros tres si las incluyen, con lo que producen una de
cuatro niveles (s, CP, AG, AE). Este registro indica el aporte del grupo
a su propio perfil representacional en aspectos centrados en cono-
cimientos. Otras dos de ellas, por su parte, plantearon, cada una,
un segundo anclaje, sin compartirlo. Como se ve, tienen claro que
el enfoque de la educacién matematica es la ensefianza, si bien se
reconoce, como se plantea en el propio campo, que la problemadtica
es mucho mayor que la funcion basica de ensenar. Este grupo esta
iniciando sus estudios y estan en proceso de construirse una vision y
conocimientos mas amplios, adelantando algunos: ensefar las bases,
hacerlo de la manera mas facil para aprender y, retomando de la pre-
gunta anterior, que no basta con sélo saber matematicas.

Acerca de en qué forma se realiza (5.1) aquello a lo que les gus-
taria dedicarse (5, de aspectos valorales, ya analizada en la seccion
anterior), que implica saber algo mds que solamente tener el gusto,
intenciéon o proposito de esa seleccion al respecto, dos estudiantes
aportaron significados del hacer relativos a ensefar: Ser maestro,
Dando clases, si bien apuntando la necesidad de conocer diferentes
formas de hacerlo:

Ser maestro/Dando clases [(conociendo diferentes formas de ense-

flar para asi impartir buenas clases; a cualquier tipo de alum-
no: Adela; en alguna secundaria: Celia; o preparatoria: Celia).
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Esto que parece una obviedad no lo es si pensamos en la forma
en que generalmente tiene lugar la ensefianza en casi cualquier nivel
escolar; por ello, es importante que los estudiantes adquieran esa
vision que conduce a vias de andlisis pedagogico orientada a una
mejor ensefianza, diferencial y abarcativa a la vez, no sélo aplicativa.
Por otra parte, un tercer estudiante generd su propio anclaje, que
nadie comparte, y una mas no respondi6 (anexo 2.1).

En cuanto a tres especialistas en educacion matemdtica mds im-
portantes para entender esa drea de trabajo, fuera de México (pre-
gunta 5.2), ninguno de ellos respondio.

Finalmente, se les solicitd que identificaran los tres especialistas
mexicanos en educacion matemdtica mds importantes fuera de su uni-
versidad (pregunta 3); dos estudiantes mencionaron cada una solamente
a un autor y dos no respondieron. Se puede notar que el momento de la
formacion en que se encuentran no les ha permitido identificar fuentes
formales nacionales o extranjeras, salvo dos casos parciales, que den
sustento a lo que saben de su posible dedicacion profesional.

Dimension representacional. De esta manera, el perfil representacio-
nal del grupo en aspectos centrados en conocimientos es el siguiente,
el cual presenta el aporte de sus miembros en uno u otro aspecto de
acuerdo precisamente con sus contenidos de representacion:

« El campo de educacion matemadtica se define como ensefiar, o la
ensefnanza, de las matematicas; se opera en varios niveles de di-
ficultad, se requiere saber bien éstas, y algo mas: saber matema-
ticas no es suficiente para cumplir tal definicién (s6lo dos estu-
diantes aportaron este anclaje, con diferentes especificaciones);

« un profesional en educacién matematica da clases, a partir de
ensefiar las bases de matematicas, de manera accesible que per-
mita su comprension (los cuatro estudiantes comparten esta
perspectiva);

« dado que les interesa dedicarse a la docencia, esta tarea significa
ser maestro, dar clase, con el diferencial que implican la forma
de trabajo y los varios niveles escolares (de acuerdo con dos
estudiantes solamente).
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No se registra acuerdo alguno en anclajes referentes a fuentes
formales, nacionales o internacionales, que den basamento a sus
consideraciones. Los términos o expresiones en italicas muestran los
referentes de postura en los que se basan los significados plantea-
dos discursivamente. Por otra parte, en estos aspectos centrados en
conocimientos la estudiante Celia comparte sus anclajes en tres de
los aspectos del perfil, por lo que ella a su vez lo representa mejor.
Las estudiantes Adela y Bernardina comparten dos de los aspectos,
mientras que Dagoberto s6lo lo hace en un caso.

Al integrar los aspectos valorales y de conocimientos en un solo
perfil representacional del grupo, Celia comparte seis de los diez asun-
tos bajo estudio, por lo que ella representa mejor este perfil combina-
do. Bernardina comparte cinco de los diez aspectos, Adela cuatro y
Dagoberto tres. Asi, los recursos discursivos, conceptuales, en ancla-
jes (AG) y especificaciones (AE), muestran un potencial de interaccion
y socializacion local en tanto logren compartir sus perspectivas, en
un proceso de construccion de acuerdos explicitos e implicitos como
importantes componentes de esos procesos. Con ello, se observa cla-
ramente la dimension representacional del ApD al abordar los signi-
ficados construidos por los estudiantes, incluidos sus referentes de
postura o perspectiva, que subyacen a sus construcciones discursivas.

Dimension de socializacion local. Se identifica el primer nivel en
el perfil intertextual y representacional del grupo, tanto en valora-
ciones como en conocimientos. Asimismo, se identifica el tercer ni-
vel en tanto que dos de los cuatro estudiantes, Bernardina y Celia,
comparten el aspecto especifico (AE) matemadticas como objeto de la
ensenanza. También se presenta el cuarto nivel, en tanto que la mis-
ma nocion de matematicas se plantea como aspecto general (AG) por
algunos estudiantes y AE por otros; esta situacion permite la comuni-
cacion en tanto que los términos involucrados refieren a ciertos sig-
nificados en comun, pero éstos se encuentran matizados por el lugar
que ocupan en una organizacion conceptual dada, como la que se
presenta en algunas de las respuestas formuladas por los estudiantes.

No se identifica el segundo nivel de socializacion relativo a com-
partir AG, aparte del perfil, con otros estudiantes. El caracter de signifi-
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cados compartidos es apenas notable, pero esta presente. Al parecer los
procesos interactivos, en un grupo tan pequeio y en un momento tan
temprano de su formacion, no han sido suficientes para generar dis-
curso con significados semanticamente similares entre los estudiantes.

Grupo de cuarto semestre

Contenidos representacionales centrados en aspectos valorales. En
relacion con lo que mds les gusta de ser profesional en educacion
matemdtica (pregunta 6, anexo 1), en el grupo de doce estudiantes
se construyeron planteamientos como los siguientes:

Aprender como combatir problemas en las comunidades con
base al tiempo (Ernesto);
Innovar siempre en el aprendizaje de los demads (Felicitas).

Ademas de estas consideraciones con su propio anclaje (apren-
der e innovar, respectivamente), se generaron otros diez, de los cuales
cuatro los comparten otros estudiantes. Esta diversidad en ancla-
jes muestra, sin embargo, el campo semantico que comparten varios
estudiantes como son la referencia a alumnos, conceptos matemati-
cos 0 matematicas en general, comunidad y sociedad; con estas dos
ultimas referencias se contemplan dmbitos que rebasan el contexto
aulico, asi como problemas y dificultades en ambos. De hecho, la
primera de las respuestas mostradas es parte de un planteamiento
que comparten tres estudiantes:

Aprender [(como combatir problemas en las comunidades con
base al tiempo: Ernesto; uno mismo conceptos matematicos:
Gumaro, Hilaria); 3];

Otros tres estudiantes generaron un segundo anclaje, cada uno
aportando sus propias especificaciones:

Ayudar [(a formar mejores personas: Isaias; aunque sea poco:
Joel; a quitar el taba que existe hacia matematicas en nues-

REPRESENTACIONES DE ESTUDIANTES DE LICENCIATURA EN MATEMATICA EDUCATIVA 85



tra sociedad: Joel; a que los alumnos dejen de odiar las ma-
tematicas: Leonardo); 3];

Uno de ellos, unido a otros dos estudiantes, plante6 un tercer
anclaje, con sus sendas rutas discursivas, es decir, con sus propias
especificaciones:

Transmitir Conocimientollas matemadticas [Joel; (a los demas:
Medardo; nuevos y mejores: Natalia; los que no se me trans-
mitieron: Natalia); 3];

Estos son los planteamientos con mayor acuerdo: tres estudian-
tes en cada caso. Con ello se aporta al perfil representacional del
grupo. Por otra parte, dos estudiantes comparten un anclaje diferen-
te. Algunos de ellos, y otros mas, cada uno por su parte, generaron
un nuevo anclaje; con ello, se produjo un total de ocho, que ningtn
otro estudiante comparte. El grupo es mayor que el de segundo se-
mestre y la diversidad en anclajes también lo es, ya que el acuerdo
mayor (tres estudiantes por anclaje) no alcanza la mitad de este gru-
po de doce estudiantes. Sin embargo, se mantiene el mismo campo
semantico, relacionando componentes que rebasan el contexto 4uli-
€0, como se menciond (anexo 2.2).

Acerca de un valor con el que debe vivir el profesional en educa-
cion matemadtica (pregunta 2), cuatro de los doce estudiantes coinci-
den en que es el Respeto; con ello aportan al perfil representacional
del grupo. Dos pares coincidieron en sendos anclajes, mientras que
otros cuatro estudiantes plantearon cada uno el suyo propio, sin que
los demads los compartieran (anexo 2.2).

En cuanto a qué les gustaria dedicarse (pregunta 5), ocho estu-
diantes comparten el anclaje (AG) de Docencia, o sus similes seman-
ticos Ensenar y Ser profesor, solo con algunas especificaciones (AE)
bésicas: qué (matemdticas) y donde (en preparatoria o secundaria)
(anexo 2.2). En el grupo del primer semestre se observa que sus
cuatro estudiantes compartieron un anclaje en este aspecto, pero en
este caso, con un grupo mayor, es interesante que dos tercios de
ellos (ocho) lleguen a hacerlo. Con este acuerdo implicito se aporta
al perfil representacional del grupo. Por otra parte, uno de los es-
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tudiantes de esta mayoria también planteé el anclaje Investigacion,
que otros compartieron. Es una primera mencion, pero importante,
de considerar la investigacion como parte del campo de educacion
matematica y por tanto la posibilidad de dedicarse a ella o realizarla
de alguna forma, sin restringirse a la docencia.

Respecto del aprendizaje mds importante que se llevan de su fa-
cultad o escuela (pregunta 4), cuatro estudiantes comparten la pro-
pia nocion de aprendizaje, ya sea de teorias u otras especificaciones;
de esta manera aportan al perfil representacional del grupo. Dos
estudiantes coincidieron en que se trata de las matematicas mismas,
mientras que los demds generaron su propio anclaje, sin que ningtn
otro lo compartiera.

Finalmente, en cuanto al nivel en que se sienten profesionales
en educacion matemdtica (en una escala o-10) (pregunta 8), cinco
estudiantes coincidieron en un nivel un poco bajo: 7, lo cual sugiere
que todavia esperan mas de su programa o ellos mismos pueden dar
mas; aunque bajo, es parte del perfil representacional del grupo. Dos
indicaron un nivel ain mas bajo, si bien uno se considera en el mas
alto nivel (anexo 2.2).

Dimension representacional. De acuerdo con estos resultados, cen-
trados en aspectos valorales, el perfil representacional, es el siguiente:

« Lo que mas les gusta de ser profesionales en educacion matema-
tica es aprender, ya sea respecto de ambitos aulicos o externos
a la escuela, o bien los propios conceptos matematicos; tam-
bién, con la misma fuerza, al ser compartido por igual numero
de estudiantes, se observan los siguientes planteamientos: como
ayudar a sus estudiantes a mejorar o modificar actitudes y per-
cepciones, y transmitir conocimiento matematico.

«  Un valor con el que debe vivir un profesional en educaciéon ma-
tematica es el respeto.

» Les gustaria dedicarse a enseniar, enfatizando las matematicas
mismas o cierto nivel escolar.

« El aprendizaje mds importante que se llevan de su escuela o
facultad es el hecho mismo de aprender, ya sea en cuanto a
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contenidos (teorias), forma (analitico) o actitud (interminable,
apropiacion).

« Se sienten profesionales en educacion matemadtica en un nivel
un poco bajo.

En este contexto valoral del cuarto semestre ya se mencionan
contextos externos al aula y la investigacion, esta ultima todavia
no muy fuerte, como dmbitos que se pueden considerar en el traba-
jo profesional. Cabe sefalar que los estudiantes Hilaria y Gumaro
comparten cuatro de estos cinco anclajes, por lo que éstos a su vez
representan mejor este perfil. Si bien se observa mayor diversidad
tanto en anclajes como en sus especificaciones, comparada con el
grupo de segundo semestre, y que se debe en principio a que el grupo
es mayor, no deja de llamar la atencion que mads estudiantes gene-
ran mas anclajes, y también los comparten mas si bien no llegan a
formar un subgrupo mayor a la mitad de los miembros del grupo
por anclaje compartido. Esta situacion, y especialmente el hecho de
que dos estudiantes representan mejor el propio perfil del grupo,
sugiere un nivel de mayor cohesion representacional y de posible
fortalecimiento de la socializacion en un nivel local. Por su parte, los
referentes de postura se sefialan con itdlicas en dicho perfil.

Contenidos representacionales en aspectos centrados en conocimien-
tos. En relacion a la pregunta de qué es la educacion matemdtica (pre-
gunta 8, anexo 1), tres estudiantes comparten el anclaje (AG): Ensenar/
Ensenanza de las matemadticas, dos de ellas sin aportar especificacio-
nes (AE). Con este significado se aporta al perfil representacional del
grupo. Por otra parte, dos pares de estudiantes comparten sendos an-
clajes, mientras que algunos de ellos, y otros, generaron en conjunto
un total de doce anclajes, sin que ninguno mas lo compartiera.
Respecto de qué hace un profesional en educacion matemdtica
(pregunta 1), ocho estudiantes coinciden en ensefiar, o sus similes se-
manticos como ensefianza, dar o impartir clases, con una diversidad
de especificaciones como son las matematicas, alguna corriente ma-
tematica, que se facilite el aprendizaje y otras. Con ello se aporta al
perfil representacional del grupo. Este acuerdo significa una nueva
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ocasion en que una mayoria de dos tercios (ocho) llega a compartir
un anclaje; y cabe notar que varios de ellos y otros de sus compa-
fieros (seis en total) comparten el anclaje Realiza Investigaciones,
mientras que dos coinciden en que Tiene Conocimiento. Por su par-
te, tres generaron sus propios anclajes, que no fueron compartidos
por los demas.

En cuanto a cémo se realiza a lo que les gustaria dedicarse (pre-
gunta 5.1), a lo que la mayoria habia indicado que es la docencia
(pregunta s, de aspectos valorales), ocho estudiantes sefialaron lo
obvio: dando clases, ensefiar, en escuelas; alguno se aventur6 a sefia-
lar la busqueda de actividades de interés para sus estudiantes. Nue-
vamente se observa que dos tercios del grupo comparten un anclaje,
y con ello aportan al perfil representacional del grupo.

Al solicitarles que indiquen los tres especialistas en educacion
matemdtica mds importantes para entender esta drea de trabajo, fue-
ra de México (pregunta §.2) dos estudiantes mencionaron a Guy
Brousseau; este acuerdo implicito es parte del perfil representacio-
nal del grupo. Dos estudiantes mencionaron sendos autores que no
fueron compartidos por sus compaiieros, y nueve no respondieron.

Respecto de los tres especialistas mexicanos en educacion mate-
mdtica mds importantes, fuera de su universidad (pregunta 3), sola-
mente dos mencionaron sendos autores, sin compartirlos, mientras
que los otros diez no respondieron.

Dimension representacional. Con base en los significados comparti-
dos en mayoria en cada aspecto de conocimiento, el perfil represen-
tacional del grupo es el siguiente:

o La educaciéon matematica es la ensenanza de las matematicas,
facilitando su comprension por parte de los estudiantes;

+ lo que hace un profesional en educacion matematica es ensefiar,
impartir clases, con base en alguna perspectiva matematica y
teorias de aprendizaje, con el propdsito de que se aprendan las
matematicas;

« esta actividad se realiza dando clases, con actividades interesan-
tes para los estudiantes, en varios contextos escolares;
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« las fuentes teorico-formales, tanto del pais como del extranjero,
en las que podrian identificarse nociones conceptuales relacio-
nadas con sus planteamientos, estin muy limitadas.

Se nota que aparece nuevamente la investigaciéon como acciéon
del profesional en el campo, planteada por mas de la mitad de los
miembros del grupo, con una amplia red discursiva de especifica-
ciones. El grupo ya se encuentra en su cuarto semestre de estudios,
y muestra avances importantes en cuanto a representarse su forma-
cion, de acuerdo con los aspectos aqui mencionados; sin embargo,
no muestra relaciones explicitas entre sus consideraciones y fuentes
teorico-formales, por lo que su bagaje educativo parece estar cen-
trado en el maestro y el trabajo en clase o derivado de ésta. Dicha
configuracion representacional se muestra ademas fundamentada en
sus propios referentes de postura, sefialados en italicas en este perfil
intertextual y representacional del grupo.

Dimension de socializacion local. Se observa el primer nivel en el per-
fil representacional mencionado. También el segundo nivel, en el que
se comparten otros AG, aparte del perfil. Asimismo, el tercer nivel, en
el que se comparten AE. No se observa el cuarto nivel, en el que se
muestran significados en comun, pero en diferente orden jerarquico
(que se planteen significados como AG y AE a la vez).

Grupo de sexto semestre

Contenidos representacionales centrados en aspectos valorales.
Acerca de lo que mds les gusta de ser profesional en educacion ma-
temdtica (pregunta 6, anexo 1), tres estudiantes plantearon que es
ensenar, o su simil semantico la ensefianza, como anclaje (AG), con
algunas especificaciones (AE): hacerlo en forma divertida, mejor de
lo que fue la propia experiencia como alumno y aun cambiar la
ensenanza del pais. Esta perspectiva compartida aporta al perfil re-
presentacional del grupo. Dos estudiantes plantearon que es lograr
que lo que se ensefa se aprenda, mientras que los demas generaron
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su propio anclaje, los cuales no fueron compartidos por ningun otro
estudiante (anexo 2.3).

Respecto de un valor con el que debe vivir el profesional en educa-
cion matemadtica (pregunta 2), un subgrupo de cuatro estudiantes plan-
ted la responsabilidad, y otro también formado por cuatro estudiantes,
la tolerancia. Ambos aportan al perfil representacional del grupo.

En cuanto a qué les gustaria dedicarse (pregunta 5), once de los
trece estudiantes sefialaron la docencia o sus similes semanticos: dar
clases, ser maestro, ensenar. Con este amplio acuerdo implicito se
aporta al perfil representacional del grupo. Uno de ellos, y otra de
sus compafieras, comparten un segundo anclaje, y otra mas plante6
el suyo propio sin que fuera compartido por los demas.

Respecto del aprendizaje mds importante que se llevan de su
Facultad o Escuela (pregunta 4), solamente un pequefio subgrupo
de tres estudiantes coincidié en que son las matemadticas mismas
(AG), ya sea en sus fundamentos o indicando que no son dificiles
si se trabaja adecuadamente (AE); aunque pequeno, este subgrupo
aporta al perfil representacional del grupo. Tres pares de estudian-
tes presentaron sendos anclajes y tres de sus compaferos no res-
pondieron.

Finalmente, en relacion con el nivel en que se sienten como futu-
ro profesional en educacion matemadtica, (en una escala o-10) (pre-
gunta 8), cuatro estudiantes indicaron un nivel medio (valor de 8);
ellos aportan al perfil representacional del grupo. Por su parte, tres
estudiantes se sienten en un nivel mds alto (9), los demds se sien-
ten en un nivel bajo y aun muy bajo (menor a un nivel apreciativo
de 7; anexo 2.3).

Dimension representacional. El perfil profesional del grupo en as-
pectos centrados en conocimientos es el siguiente:

« Lo que mas les gusta de ser profesionales en educaciéon matema-
tica es ensefiar, matizado en su cardcter (divertida) o propdsito
(buscar cambios).

» Les gustaria dedicarse predominantemente a la actividad docen-
te, sobre la de investigacion.
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« En este semestre dan mayor fuerza a los valores de responsabi-
lidad y tolerancia, que van asociando a su gusto por ensefiar, y
de hecho los requiere.

« El aprendizaje mas importante que se llevan de su escuela o
facultad son las matematicas, dando cuenta de su importancia
como contenido tematico de la ensefianza a la que se quieren
dedicar; y

« se sienten profesionales en educaciéon matematica en un nivel
medio, con algunos estudiantes indicando niveles mas bajos.
Esta ultima situacion sugiere que se reconocen en necesidad de
avanzar en su perspectiva y estudios.

Se nota un ligero cambio de énfasis, respecto del cuarto semestre,
del valor de lo aprendido al de ensefiar. Por otra parte, se observan
agrupaciones pequefias que comparten significados respecto de los va-
rios aspectos bajo estudio, con temas y autores similares. Esta situacion
presenta suficientes recursos discursivos y conceptuales para una ade-
cuada interaccion conversacional y socializacion local. Por otra parte,
las estudiantes Ofelia y Patricia participan en cuatro de los cinco sub-
grupos que conforman este perfil, por lo que a su vez lo representan
mejor. Cabe sefalar que algunas de sus compafieras participan en agru-
paciones de tres estudiantes, lo cual sugiere que se esta generando un
mayor acuerdo implicito, si no es que explicito en procesos aulicos y
conversacionales, en diversos aspectos centrados en contenidos valora-
les. Este contenido representacional se complementa con los referentes
de postura, indicados con italicas en el perfil intertextual planteado.

Dimension de socializacion local. Se observa el primer nivel en el per-
fil intertextual, asi como el segundo nivel en cuanto a compartir AG
aparte de los que se encuentran en dicho perfil. No se identifica el
tercer nivel, relativo a compartir AE, y si se identifica el cuarto nivel,
en cuanto a plantear un AE que sus compaifieros lo hacen como AE o
viceversa.

Contenidos representacionales centrados en conocimientos. Seis es-
tudiantes plantearon que educacion matemdtica consiste en ensenar
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(pregunta 7, anexo 1), con una variedad de especificaciones, desde
saber como hasta las matemadticas mismas. Con este anclaje aportan
al perfil representacional del grupo. Un subgrupo de cuatro estu-
diantes plante6 que consiste en aprender matematicas; los demas
plantearon sus propios anclajes, sin que fueran compartidos, y una
estudiante no respondi6 (anexo 2.3).

En cuanto a qué hace un profesional en educacion matemadtica
(pregunta 1), siete estudiantes plantean que se dedica a la investi-
gacion, ya sea en el area de matematica educativa o para aplicar
métodos de enserianza; este acuerdo implicito significa que se aporta
al perfil representacional del grupo. Un subgrupo de cuatro indicé
que se dedica a la ensefianza y tres estudiantes senalan que se trata de
la busqueda de estrategias de innovacion en la ensefianza o bien que
faciliten el aprendizaje. Otros plantearon su propio anclaje, que no
fue compartido por ningtin miembro del grupo.

A la pregunta de como se realiza lo que indicaron a qué se de-
dicarfan (pregunta 5), seis estudiantes plantearon que dando clases
(dado que la mayoria habia expresado la docencia; pregunta 5), con
especificaciones como: hacerlo en alguna institucion o bien utilizan-
do dinamicas diferentes. De esta manera, aportan al perfil represen-
tacional del grupo.

Respecto de los tres especialistas en educacion matemadtica mds
importantes para entender esa drea de trabajo, fuera de México (pre-
gunta §.2), cuatro estudiantes indicaron a Godino, y con ello apor-
tan al perfil representacional del grupo. Los demds estudiantes no
respondieron.

Finalmente, acerca de los tres especialistas mexicanos en edu-
cacion matemdtica mds importantes, fuera de su universidad (pre-
gunta 3), cuatro sefialaron a Ricardo Cantoral; otros cuatro a Rosa
Maria Farfan; estos dos subgrupos, por tanto, aportan al perfil re-
presentacional del grupo. Dos estudiantes identificaron un tercer
especialista; los otros siete no respondieron. Ninguno presento tres
autores como se solicita.

Dimension representacional. El perfil representacional del grupo de
sexto semestre, en aspectos centrados en conocimientos, es el siguiente:
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o Practicamente la mitad del grupo (seis estudiantes) plante6 que
educacion matematica consiste en ensesiar, todos con algunas
especificaciones no compartidas por esos mismos estudiantes,
excepto en un caso en relacion con las propias matematicas.

« Un subgrupo mayor, de siete estudiantes, indica que el profe-
sional se dedica a la investigacion; llama la atencidon que tres
de ellos habian definido el campo como centrado en la accién de
ensenar.

o Les gustaria dedicarse a ensefiar, de acuerdo con seis estudian-
tes. S6lo uno de ellos habia definido el campo en esos términos
y otros dos habian sefalado que el profesional del campo se
dedica a la investigacion.

«  Cuatro estudiantes identifican a un autor internacional a partir
del cual se puede entender el ambito o accion al que les gusta-
ria dedicarse; ninguno menciond tres autores, como se solicita, y
ocho estudiantes no respondieron.

« Dos subgrupos de cuatro estudiantes cada uno mencionaron
solo un autor mexicano, importante en este campo; tres estu-
diantes participaron en ambos subgrupos, es decir, mencionaron
a dos autores; siete estudiantes no respondieron.

Se nota que se han percatado de la posibilidad de incluir la inves-
tigacion en sus perspectivas de desarrollo profesional. Por otra parte,
las agrupaciones internas que comparten anclajes sobre los cuales
construyen sus rutas discursivas son relativamente grandes, dado el
tamafio del grupo, de seis a siete estudiantes; esta situacion sugiere
mayor potencial de interaccion y socializacion local dado los recur-
sos conceptuales y discursivos que se comparten. Las agrupaciones
menores se deben a la identificacion de autores relevantes en sus pers-
pectivas de desarrollo profesional y del campo en general. El grupo
ha rebasado la mitad de sus estudios y no se observa que identifi-
quen fuentes formales, mexicanas o extranjeras de manera suficien-
tes como se solicita, en las cuales puedan encontrar fundamento o
relacion con sus perspectivas. Por otra parte, una estudiante participa
en cuatro de las agrupaciones mayoritarias definidas por su anclaje
discursivo-conceptual, por lo que a su vez representa mejor el perfil
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del grupo, y dos de sus compafieras, por su parte, participaron en tres
subgrupos de esta indole, lo cual muestra mayor potencial de cohe-
sion social en términos de recursos conceptuales y discursivos asocia-
dos a un campo semantico compartido. En cuanto a los referentes de
postura, apenas notables, se indican con itdlicas en dicho perfil.

Dimension de socializacion local. El primer nivel se identifica en
el perfil intertextual mencionado. No se identifica el segundo nivel
(compartir AG, aparte del perfil) pero si el tercero: compartir AE, y el
cuarto: plantear AE que sus compaiferos lo hacen como AG. Con ello
se muestran procesos subyacentes de socializacion local que les han
llevado a responder de esta manera, en un acuerdo implicito y que
conforma un potencial para continuar y fortalecer dichos procesos.

Grupo de octavo semestre

Contenidos representacionales centrados en valores. En este grupo
de doce estudiantes, cuatro de ellos indicaron que lo que mads les gus-
ta de ser profesional en educacion matemadtica (pregunta 6, anexo 1)
es apoyar, ayudar, trabajar (todo en el mismo sentido de apoyo) con
jovenes (AG), con diversas especificaciones como: en sus dificultades
y a que sigan adelante. Ese acuerdo significa que se aporta al perfil
representacional del grupo. Otros dos estudiantes indicaron ensenar
(matematicas), mientras que los demds plantearon su propio anclaje,
sin que fuera compartido.

Respecto de un valor con el que debe vivir el profesional en edu-
cacion matemdtica (pregunta 2), cuatro estudiantes plantearon que
es la humildad. Este subgrupo aporta, por tanto, al perfil represen-
tacional del grupo. Dos pares de estudiantes plantearon el respeto
y la responsabilidad, respectivamente, y otros cuatro mencionaron
cada uno su propio anclaje, el cual no fue compartido por los demas.

En cuanto a qué les gustaria dedicarse (pregunta 5), diez estu-
diantes indicaron la docencia (AG), con especificaciones como: de las
matematicas, o en algun nivel escolar; casi todos, como se puede
notar, comparten este anclaje. Este subgrupo mas amplio, y mayori-
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tario, aporta al perfil representacional del grupo. Cuatro de ellos y
dos de sus compaiieros sefialaron la investigacion, mientras que una
estudiante mencioné dos anclajes sin que ninguno los compartiera.

Respecto del aprendizaje mds importante que se llevan de su
Facultad o Escuela (pregunta 4), dos estudiantes indicaron la impor-
tancia, tanto de la ensefianza-aprendizaje de las matematicas como
de las personas. Los demads plantearon su propia perspectiva, dife-
rente, sin que la compartieran entre ellos.

Finalmente, en relacion con el nivel en que se sienten futuros
profesionales en educacion matemdtica (en una escala o-10) (pre-
gunta 8), seis estudiantes indicaron un nivel medio (valor de 8); con
ello aportan al perfil representacional del grupo. Cuatro sefialaron
un nivel alto (valor de 9) y dos muy alto (valor de 10), lo que sugiere
que se encuentran satisfechos con la formacion que han tenido hasta
el momento.

De esta forma el perfil representacional del grupo centrado en
aspectos valorales es el siguiente:

« Lo que mas les gusta es apoyar, ayudar, a los estudiantes en varios
de sus problemas, propdsitos, de acuerdo con solamente cuatro
de los miembros del grupo.

o  Un valor con el que debe vivir el profesional del campo es la hu-
mildad, planteado por cuatro estudiantes.

o Les gustaria dedicarse a la docencia y, con menos fuerza, a la
investigacion.

o El aprendizaje mas importante que se llevan de su facultad o
escuela es la importancia de la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas.

« Se sienten futuros profesionales en educacién matematica en un
nivel medio, planteado por la mitad de los estudiantes.

Como en grupos anteriores, el perfil se constituye con agrupa-
ciones internas relativamente pequefas, excepto en lo que mas les
gustaria dedicarse, como es la ensefianza, lo cual la mayoria parece
tenerlo muy claro. Los estudiantes Ricardo y Sonia participan en
tres de los subgrupos que comparten anclaje y con los que se ha gene-
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rado este perfil, por lo que ellos lo representan mejor. Por otra parte,
los referentes de postura se indican en itdlicas en dicho perfil.

Dimension de socializacion local. Se identifica el primer nivel en el
perfil intertextual mencionado. Asimismo los niveles segundo (com-
partir AG aparte de los que configuran el perfil), tercero (compartir
AE) y cuarto (plantear mismos significados, pero que algunos estu-
diantes los relacionan discursivamente como AG y otros como AE).
Esta situacion muestra que se construyen significados en los cuatro
niveles, lo cual no se presenta en los grupos de segundo, cuarto y
sexto semestres, por lo que el potencial de interaccion y acuerdos
semdnticos en aspectos valorales es mayor, en un contexto de mayor
cohesion como grupo en formacion.

Contenidos representacionales de aspectos centrados en conoci-
mientos. Respecto de qué es la educacion matemadtica (pregunta 7,
anexo 1), tres estudiantes plantearon que se trata de un proceso (AG),
cuyas especificaciones incluyen la ensenanza y el aprendizaje de las
matematicas, asi como la investigacion para mejorar la educacion,
entre otras (AE). Con este acuerdo implicito se aporta al perfil repre-
sentacional del grupo. Los demds plantearon, cada uno, un anclaje
diferente al anterior, sin compartirlo entre ellos (anexo 2.4).

En relacion con qué hace el profesional en educacion matemdti-
ca (pregunta 1), seis estudiantes plantearon Ensesnar/Dar Clase o sus
equivalentes semanticos Enserianza 'y Docencia (AG), a lo que agregan
especificaciones (AE) relativas a niveles escolares como ser capaz de
seleccionar un método adecuado o tener conocimientos claros. Este
subgrupo un poco mas amplio aporta con ello al perfil representacio-
nal del grupo. Cinco estudiantes plantearon que realiza Investigacion,
mientras que dos indicaron que identifica problemas. Los demas gene-
raron su propio anclaje sin que lo compartiera algtn otro estudiante.

En cuanto a cémo se realiza a lo que les gustaria dedicarse (pre-
gunta §.1), cuatro estudiantes mencionaron la investigacion, cada
uno con sus propias especificaciones. Con ello, aportan al perfil
representacional del grupo. Dos pares de estudiantes generaron su
propio anclaje, el primero con diversas especificaciones aportadas
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diferencialmente por cada uno de ellos y el segundo sin ellas (por lo
tanto, con una estructura discursiva de sélo tres niveles jerarquicos).
Ambos subgrupos, minimos, aportan al perfil representacional del
grupo. Los demds plantearon sus propios anclajes sin que ningtn
otro estudiante los compartiera.

Respecto de tres especialistas en educacion matemdtica mds im-
portantes para entender esta drea de trabajo, fuera de México (pre-
gunta 5.2), siete estudiantes identificaron a Godino. Este acuerdo
implicito significa que se aporta al perfil representacional del grupo.
Un subgrupo de tres identificé a Chevallard y dos pares de estudian-
tes mencionaron a Brousseau y Duval, respectivamente; algunos de
entre estos miembros del grupo generaron un segundo autor, sin que
fuera compartido por los demds. Solamente una estudiante mencio-
no tres autores como se solicita. Tres estudiantes no respondieron.

En relacion a tres especialistas mexicanos en educacion mate-
mdtica mds importantes, fuera de su universidad (pregunta 3), diez
estudiantes mencionaron a Ricardo Cantoral, por lo que aportan al
perfil representacional del grupo. Nueve de ellos mencionaron un
segundo autor y los estudiantes Ricardo, Tomas y Ubaldo indicaron
hasta un tercer autor como se solicita. Una estudiante no respondio.
En este caso aparecen agrupaciones internas que incluyen a casi to-
dos los estudiantes.

Dimension representacional. El perfil representacional del grupo en
aspectos centrados en conocimientos es el siguiente:

o La educacion matemadtica es un proceso de ensefianza-apren-
dizaje, para la formacion y que permite lograr adquisicion de
conocimiento matematico significativo, todo ello planteado so-
lamente por tres estudiantes del grupo.

« Se indica que el hacer del profesional de educacion matematica
es la investigacion, enfocada principalmente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

« La investigacion es la forma en que se realiza a lo que les gustaria
dedicarse, con una doble perspectiva: de contenido (tematica de
enseflanza-aprendizaje) y de socializacion (participando en grupo).
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« Los estudiantes de este grupo identifican autores extranjeros
que son importantes para entender la actividad profesional a
la que les gustaria dedicarse, y algunos de ellos mencionan tres
autores, como se solicita.

« Asimismo, identifican autores mexicanos importantes en el
campo de educacion matematica.

Se observa un avance en la formacion de los estudiantes en cuanto
a mayor claridad de la importancia de la investigacién como comple-
mento de la docencia en el desarrollo de la actividad profesional del
campo, asi como en la identificacion de autores mexicanos y extranje-
ros que son importantes para entenderlo. Por otra parte, es interesante
que no coinciden las perspectivas correspondientes a la definicion del
campo, lo que hace el profesional en él y a lo que les gustaria dedicar-
se; no hay contradiccion, ya que se plantea tanto la docencia como la
investigacion, con diferente énfasis, en esos aspectos. También destaca
una gran de diversidad de elementos en varios aspectos, en particular
en el caso de las especificaciones. Esta diversidad se hace presente al
observar que las perspectivas temdticas que comparten tienen lugar en
agrupaciones pequeiias, algunas no tanto, dentro del grupo.

En este contexto de agrupacion local, el estudiante Valentin par-
ticipa en los cinco subgrupos que comparten este perfil representacio-
nal, por ello lo representa mejor. Cabe sefialar que dos estudiantes par-
ticipan en cuatro de los subgrupos que conforman dicho perfil y cinco
en tres de éstos. Esta situacion representacional permite ver que el gru-
po cuenta con un alto potencial, si no es que asi sucede efectivamente,
para la interaccion y socializacion debido a los recursos conceptuales
y discursivos que comparten, incluida la referencia a especialistas en el
campo. Esta situacion se refuerza al considerar que todos ellos se ubi-
can en el mismo campo semantico de la educacion matematica, desde
anclajes (AG) hasta especificaciones (AE). Por otra parte, los referentes
de postura son apenas notables, pero existentes, los cuales se indican
en itdlicas en dicho perfil. Es evidente en dicho perfil.

Dimension de socializacion local. Se observa el primer nivel en el
perfil intertextual mencionado. También se observa en los niveles se-
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gundo al cuarto, como también se presentd en los aspectos valorales
de este grupo de octavo semestre. Esta situacion de socializacion sub-
yacente fortalece el potencial mencionado relativo al contenido re-
presentacional y no solamente indica la presencia de dichos procesos.

Grupo de décimo semestre

Contenidos representacionales centrados en aspectos valorales. En
cuanto a lo que mds les gusta de ser profesional en educacion ma-
temdtica (pregunta 6, anexo 1), dos estudiantes plantearon la ca-
pacidad de transmitir las matematicas, cada uno con sus propias
especificaciones. De esta manera, este subgrupo, minimo, aporta al
perfil representacional del grupo. Cada uno de los otros estudiantes
del grupo mencioné su propio anclaje, el cual no fue compartido
entre ellos ni por ningun otro miembro (anexo 2.5).

Con relacion a un valor con el que debe vivir el profesional en
educacion matemdtica (pregunta 2), dos estudiantes indicaron el res-
peto,y otros dos la responsabilidad. Asi, aunque como subgrupo mi-
nimo, ellos aportan al perfil representacional del grupo. Los demas
hicieron menciones individuales, las cuales no fueran compartidas por
los miembros del grupo.

Respecto de a qué les gustaria dedicarse (pregunta §), seis estu-
diantes indicaron la docencia, ya sea precisando las propias mate-
maticas o sefialando algtn nivel escolar. Este subgrupo, mayor, aporta
al perfil representacional del grupo. Los otros tres estudiantes ge-
neraron su propio anclaje sin ser compartido por ninguno de sus
companferos.

Acerca del aprendizaje mds importante que se llevan de su facul-
tad o escuela (pregunta 4), cada uno produjo su propio anclaje, pero
no fue compartido por los demds. Por lo tanto, no se aporta al perfil
representacional del grupo en este aspecto.

Finalmente, acerca de en qué nivel se sienten futuros profesiona-
les en educacion matemadtica (en una escala o-10) (pregunta 8), tres
estudiantes indicaron el nivel medio (valor de 8). Con ello aportan al
perfil representacional del grupo. Una estudiante indicé el nivel mas
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alto (10) mientras que algunos lo hicieron en nivel algo bajo (7) y
hasta muy bajo (5), lo que sugiere que algunos esperaban mas de su
formacion, desean haber aprovechado mas la amplia oferta educa-
tiva o bien se han percatado de la complejidad que implica la tarea
docente aun cuando cuentan con algunos elementos fundamentales,
practicos y tedricos, para abordarla.

Dimension representacional. De acuerdo con los elementos anterio-
res, el perfil representacional de este grupo es el siguiente:

« Lo que mas les gusta de ser profesional en educacion matema-
tica es la capacidad de transmitir las matematicas y de hacer
algo para mejorar la ensenanza, perspectiva que fue aportada
solamente por dos estudiantes.

« Consideran que hay dos valores con los que debe vivir el profe-
sional en educacion matematica, el respeto y la responsabilidad,
aportados por dos estudiantes en cada caso.

«  Respecto de a qué les gustaria dedicarse, indicaron la docencia,
segln la mayor agrupacion que comparte algin aspecto valoral
dentro del grupo, de seis estudiantes.

« Se sienten futuros profesionales en educacién matematica en un
nivel medio, lo cual sugiere que reconocen que deben seguir su-
perdandose o bien esperaban algo mas de la oferta educativa del
programa, ya que este grupo se encuentra en el altimo semestre
de sus estudios profesionales.

Como se menciond, cada uno de los nueve estudiantes del grupo
plante6 en forma diferente a los demas el aprendizaje mas importan-
te que se lleva de su facultad o escuela; debido a que no hubo por
lo menos dos estudiantes que compartieran su perspectiva, definida
por el anclaje de su produccion discursiva, en este caso no se iden-
tifica un aporte al perfil representacional del grupo. Nuevamente se
nota un interés por la investigacion, pero no se observan perspec-
tivas compartidas sino por pares o trios de estudiantes en cada as-
pecto valoral en cuestion. Es interesante sefialar que dos estudiantes
participan en tres agrupaciones que aportan al perfil representacio-
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nal del grupo, por lo que a su vez representan mejor dicho perfil. Los
referentes de postura, que complementan esta dimensién profesio-
nal, se indican en italicas en dicho perfil.

Dimension de socializacion local. Ademas del primer nivel identi-
ficado por el perfil intertextual, se identifican los niveles: tercero
(compartir AE) y cuarto (referirse con los mismos significados en
términos de AG por parte de unos estudiantes y como AE por parte
de otros). No se identifica el segundo nivel (compartir AG ademas del
perfil). Esta situacion es suficientemente sélida para fortalecer la in-
teraccion y el contenido representacional, si bien tendran que buscar
estos procesos fuera del contexto institucional en que se encuentran,
ya que estan en su ultimo periodo semestral de estudios.

Contenidos representacionales centrados en conocimientos. Cada
uno de los estudiantes plante6 su propia perspectiva acerca de qué es
educacion matemdtica (pregunta 7, anexo 2.5), sin que los demas la
compartieran. Por esta razon, en este aspecto no se aporta al perfil
representacional del grupo. Se plantearon anclajes como Aplicacion
de Métodos (AG), y se generaron especificaciones (AE) en cada uno,
construyendo un campo semantico que incluye la correcta enserian-
za de temas matemadticos y responsabilidad en el cambio de pensar
de los estudiantes. Un estudiante no respondio.

Respecto de qué hace un profesional en educacion matemdtica
(pregunta 1), cinco estudiantes comparten la perspectiva de que se
dedica a dar clases, sin especificacion o bien sefialando alguna de
caracter general como el nivel escolar en que se ofreceria. Con ello,
aportan al perfil representacional del grupo. Por su parte cuatro estu-
diantes plantean que se trata de la investigacion, con algunas especi-
ficaciones generales relativas a procesos de ensefianza y aprendizaje.

En relacion a cémo se realiza la actividad a la que les gustaria
dedicarse (pregunta 5.1), dos estudiantes comparten la posicion de
que se trata de dar clases y otros dos lo hacen sefialando el estu-
dio, tanto de procesos de aprendizaje como superacion personal en
programas escolares para su superacion. Ambos subgrupos, aunque
minimos, aportan al perfil representacional del grupo. Los demas es-
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tudiantes generaron uno o dos anclajes, pero no fueron compartidos
por ninguno mas del grupo. Una estudiante no respondio.

En cuanto a los tres especialistas en educacion matemadtica mds
importantes, fuera de México, para entender el drea de trabajo (pre-
gunta 5.2) que indicaron les gustaria dedicarse a ella (pregunta 5.1),
tres estudiantes sefialaron Juan Godino. De esta manera aportan al
perfil representacional del grupo. Sus compaifieros hicieron su pro-
pia mencion, sin ser compartida por ningtin otro miembro del grupo.
Cuatro estudiantes no respondieron.

Finalmente, en relacion con tres especialistas mexicanos en edu-
cacion matemdtica mds importantes, fuera de su universidad (pre-
gunta 3), cinco estudiantes sefalaron a Ricardo Cantoral y Rosa
Maria Farfan. Con ello aportan al perfil representacional del grupo.
Los otros cuatro estudiantes del grupo no respondieron.

Dimension representacional. Con base en estos resultados, el perfil
representacional del grupo es el siguiente:

«  Un profesional en educacion matematica se dedica a dar clases,
sin precisar.

« La actividad de docencia, a la cual indicaron previamente que
les gustaria dedicarse, se realiza dando clase, con algunas espe-
cificaciones relativas al aprendizaje de los alumnos.

« Identificaron a un autor reconocido del extranjero, que permite
entender el drea de trabajo al que les gustaria dedicarse, aunque
solamente por parte de tres de los estudiantes del grupo. Ningu-
no menciond tres autores como se solicita.

«  Asimismo, identifican a dos autores mexicanos importantes en
el campo de la educacion matematica. Ninguno mencioné tres
autores como se solicita.

No se generd una perspectiva que fuera compartida por lo me-
nos por dos estudiantes del grupo acerca de qué es educacion ma-
tematica, por lo que no se aporta al perfil representacional a este
respecto. Por otra parte, llama la atenciéon que, siendo estudiantes
que estan por terminar sus estudios profesionales, cada uno parece
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no contar con referencias a autores reconocidos tanto del pais como
del extranjero. También es interesante notar que se conformaron
agrupaciones amplias, dado el tamafio del grupo, como ocurri6 en
el octavo semestre, lo cual sugiere que cada estudiante esta enfo-
cando sus intereses a ciertas lecturas, temas y conceptuaciones. Los
referentes de postura, apenas notables, se indican en itdlicas en el
perfil mencionado.

Dimension de socializacion local. Se identifica el primer nivel en
el perfil intertextual, asi como los otros tres niveles: compartir AG
ademads de los pertenecientes al perfil, AE, asi como significados que
reciben tratamiento como AG por unos estudiantes y AE por otros de
ellos. Con estas caracteristicas, el grupo cuenta con recursos repre-
sentacionales y discursivos suficientes para continuar sus estudios o
carrera profesional.

Discusion

La practica discursiva de los estudiantes del programa de licenciatu-
ra en educacién matematica consiste en los procesos de produccién
e interpretacion de texto, en los que se integran con sentido orden y
géneros de discurso (Fairclough, 2008). El orden predominante de
sus construcciones discursivas es la exigencia de definir, dados la
estructura logico-conceptual y significado valoral de las preguntas
planteadas en el cuestionario aplicado en este estudio.

Dicho orden discursivo muestra ademads diversos subdrdenes,
como son la aplicacion de procedimientos de trabajo profesional, la
teorizacion social y, por supuesto, el conocimiento del hacer profe-
sional en el campo en que se encuentran ubicados; ese orden de dis-
curso tiene también un género directamente subordinado: saber decir
lo que se sabe o piensa (Fairclough, 2008). Las formas de ese decir son
variadas, como se observa especialmente en las preguntas relativas
a aspectos valorales: descripciones, explicaciones, argumentacion, lo
cual opera en referencia a ambitos de trabajo, actividades especificas
que se realizan o a propésitos para llevarlas a cabo. Esta situacion

104 MIGUEL ANGEL CAMPOS HERNANDEZ



se observa en sus referencias acerca de la conduccion de la clase, la
atencion al trabajo de los estudiantes o el apoyo docente para que
éstos comprendan lo que se desea ensenarles, entre otras. Esta signi-
ficacion apunta a los referentes de postura, de caracter filosofico y
epistemoldgico, desde los cuales se plantean las afirmaciones, o res-
puestas a las preguntas planteadas, en los 6rdenes y género indica-
dos, estructurados con base en las nociones de actividad, proposito
y sujeto receptor de ambas.

En conjunto, las construcciones discursivas muestran conteni-
dos representacionales (Campos y Gaspar, 2009) enfocados en las
respuestas a las preguntas planteadas en este estudio: desde la defi-
nicion del campo hasta las actividades a las que les gustaria dedicar-
se, todo desde su perspectiva como futuros docentes, y en su caso:
de investigacion. Esta vision no s6lo es provista por la institucion
mediante los programas curriculares, contenidos y practicas de las
asignaturas, asi como de la intervencion docente, sino de la misma
concepcion de formacion profesional que van construyendo. Estos
contenidos y visién se observan en la ruta discursiva que cada uno
decide construir acerca de cada asunto que se les pregunta, construi-
da a partir de palabras especificas cuyos significados se muestran en
significados subsiguientes o derivados de otros (Langacker, 1990) o
bien en su contexto tematico (Campos y Gaspar, 2009).

Este proceso de construccion textual y representacional sola-
mente es posible en la interaccion centrada en la actividad local del
aula y sus derivaciones formativas como son las tareas y las practicas
extra dulicas. En dicha interaccion, aunque parezca minima cuando
solamente se participa escuchando con algin nivel de atencion, se
proponen, sugieren, aceptan, rechazan planteamientos diversos, en
un proceso de socializacion local (Campos y Gaspar, 2009), forta-
lecida por los significados que se producen y expresan en las exigen-
cias institucionales. En este contexto se produce una construccion
cognoscitiva de significados (Evans, Bergen y Zinken, 2007), que
presenta una organizacion logico-conceptual de caricter jerarquico.
Todo ello tiene lugar en contextos sociales en general desde las con-
versaciones informales fuera de la escuela hasta el ambiente nacional
e internacional del campo profesional en que se estin formando.
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Por otra parte, se observan diferencias en estas caracteristicas
discursivas y representacionales entre semestres: el grupo de un se-
mestre mas avanzado que el anterior muestra mas recursos discur-
sivos y formas representacionales, de conocimientos y valoraciones
que son los objetos bajo analisis en este trabajo, para plantear sus
perspectivas y conocimientos. Esta situacion es de esperarse dado el
proceso de formacion profesional que cuenta con el soporte institu-
cional y docente. Asimismo se espera un diferencial en los significa-
dos planteados por el grupo, el cual disminuye en el caso del perfil
representacional, y probablemente otros planteamientos de agrupa-
ciones internas al grupo escolar en cuestion, que logran mostrar los
acuerdos implicitos en dichos significados. En este estudio se nota
un avance entre semestres en este aspecto basado en la amplitud de
participantes que aportan dicho perfil: esta situacién de mas partici-
pantes con significados similares representa una vision grupal fuerte
sobre cada asunto que se pregunta. Es decir, no solamente cada es-
tudiante sabe o presenta cierta carga valoral al respecto, sino que el
conjunto muestra una nocion grupal cuando més de ellos aportan a
los significados del perfil intertextual y representacional, como una
construccion comun. Pareceria obvio que entre mds avanzan en sus
estudios tendrian mds elementos discursivos y representacionales en
comun, pero no necesariamente sucede.

CONSIDERACIONES FINALES

Con base en el Analisis Predicativo de Discurso realizado en este
estudio se muestra que los grupos tienen claro qué es el campo
de educacion matematica, qué hace el profesional de dicho campo,
qué les gustaria hacer en él y como se lleva a cabo esta actividad
deseada. Se notan precisiones, y mayor grado de compartir los signifi-
cados al respecto, conforme se avanza en los semestres, del primero
al décimo, de la carrera. Este avance es mucho mas claro en el caso
de las fuentes de conocimiento, seglin se reconozcan los autores
que lo producen; es decir, sus conocimientos parecen provenir mas
fuertemente de la actividad en clase, cuya fuente y mediacion es el
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profesor, que de la lectura directa y su asimilacion por parte de
los propios estudiantes. Este proceso parece relacionarse mas con
dichas fuentes en los semestres avanzados, como se menciono.

Por otra parte, se comparten mas los conocimientos que las va-
loraciones, independientemente del semestre que se cursa. Esto se
debe en primera instancia a que los conocimientos se plantean, co-
mentan y, en su caso, aplican de manera explicita; incluso se abor-
dan de esta misma manera en tareas y examenes. Las valoraciones
se enuncian ciertamente mediante comentarios respecto de la im-
portancia o consecuencia de ciertas nociones o procedimientos para
el trabajo docente, si bien muchas de ellas estan implicitas en las
presentaciones de los propios profesores. De esta manera, los pro-
cesos de socializacion local son muy importantes, ya que en ellos
los estudiantes tienen oportunidad de encontrar dichas referencias.
El estudio muestra que esos procesos no son suficientes para el caso
de la construccion valoral con la misma fuerza que en el de los co-
nocimientos. La construccion representacional compartida nunca es
completa, pero es muy importante para el desarrollo de procesos de
identidad como estudiante vy, al final de su formacién, como profe-
sional. Con ello, se ha logrado conocer cémo categoriza cada estu-
diante su formacion en términos valorales y de conocimiento, asi
como en términos de grupo a través del perfil representacional, que
muestra significados compartidos y procesos subyacentes de socia-
lizacion local en las multiples interacciones que generan y viven los
estudiantes en su contexto formativo.

Este diferencial representacional es una importante base para
analizar, hacer propuestas de mejoramiento y modificar procesos y
estructuras tanto curriculares (nivel plan de estudios) como didacti-
cos (nivel asignatura); con ello se puede plantear con mayor claridad
el logro educativo, conducir la clase, realizar la evaluaciéon corres-
pondiente y, si asi se requiere, canalizar los casos particulares de es-
tudiantes, asi como de situaciones pedagogicas de interés o preocu-
pacion a reflexion, analisis y valoracion por parte de las academias
y otras instancias institucionales; todo ello con el propésito de forta-
lecer el proceso formativo de los estudiantes y la tarea docente. Ade-
mds, se pueden generar nuevas investigaciones tanto de seguimiento

REPRESENTACIONES DE ESTUDIANTES DE LICENCIATURA EN MATEMATICA EDUCATIVA 107



como de comparacion entre poblaciones e instituciones con el fin de
aportar al conocimiento del campo de la educacion matematica.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionario de preguntas abiertas

sobre contenidos representacionales

Nombre

Licenciatura ; Semestre . Maestria

; Semestre .

Fecha .

Responde por favor a las siguientes preguntas/instrucciones:

1.C

2.V

6.V

110

Cuando me preguntan qué hace un profesional en Educacion

Matematica digo que:

Un valor con el que debe vivir el profesional en Educacion

Matematica es:

Los tres especialistas mexicanos en Educacion Matematica

mas importantes, fuera de mi universidad, son:

El aprendizaje mds importante que me llevo de esta Facultad/

Escuela es:

Me gustaria dedicarme a:

5.1.C Esta actividad se realiza de la siguiente forma:

5.2.C Los tres especialistas en Educacion Matematica mas
importantes para entender esta area de trabajo, fuera
de México son:

Lo que mds me gusta de ser profesional en Educaciéon Mate-

matica es:
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7.C  Sé que Educacion Matemdtica es:
8.V En una escala o-10 me siento un futuro profesional en Educa-
cién Matematica en el nivel:

Anexo 2. Respuestas de los estudiantes, organizadas
por semestre y registro, de acuerdo con el Arp

(Pregunta: nimero de pregunta y su relacion con Conocimientos
y Valores; anclaje o AG: en cursivas; AE entre paréntesis, con el
nombre del/los estudiante/s que lo mencionaron; total de estudiantes
que comparten un anclaje: en negritas; componentes implicitos
entre diagonales).

Anexo 2.1 Registro de contenido representacional
del grupo de segundo semestre de la UASLPL

Claves. Se identifican los Aspectos Valoral y de Conocimiento con
las siglas V y C, respectivamente, junto al nimero de la pregunta
(Pregunta); NR: no respondio.

Pregunta Aspectos

1C Ensenar/Ensefiante/Dar Clases [Adela; (Ias bases fundamentales: Dagoberto; de matemdticas: Bemardina, Celia;
las ideas: Dagoberto; como maestro: Dagoberto; de manera mds facil: Dagoberto; de aprender: Dagoberto); 41;
Crear un Plan de estudios matemdticos [(para que el alumno comprenda: Bernardina; mejor éstos:
Bernardina); 1];
Dedicarse a Investigacion [Celia; 1].

2V Responsabilidad [Adela, Celia; 2];
Paciencia [Bemardina; 1];
NR [Dagoberto; 1].

3 Gelasio Salazar Anaya [Adela; 1];
José Antonio de la Pefia [Celia; 1];
NR [Dagoberto, Bernardina; 2].

4V Saber cudndo estds Mal [(en algo; o s s o es no: Bernardina); 1];
Saber Enserar matemdticas [Celia; 1];
Ser Dedicado [Adela; 1);
H Estudio [Dagoberto; 1].

5V Docencia/Ensenar/Ser Maestro/Dar Clases [Adela, Dagoberto; (matemdticas: Bernardina; en alguna
secundaria: Celia; o preparatoria: Celia); 4].
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5.1C Ser Maestro/Dando Clases [conociendo: Adela; diferentes formas: Adela; de ensefiar: Adela; para asf
impartir: Adela; buenas /clases/: Adela; a cualquier tipo de alumno: Adela; en alguna secundaria: Celia; o
preparatoria: Celia); 2];
Saber Plantear el Tema [(para que lo aprendan: Dagoberto); 1];
NR [Bernardina; 1].

5.2( NR [Adela, Bernardina, Celia, Dagoberto; 4.

6V Conocer/Saber [(las diferentes formas en que se debe tratar a un alumno, ya que no todos son iguales:
Adela; que ayudo en la comprensién de algo confuso y abstracto en algunas ocasiones: Bernardina); 1];
Ayudar [(a los demds en lo que mds me qusta: Celia); 1];
Hacer [(que las personas aprendan algo de mi: Bemardina); 1];
£l Método [(de aprendizaje, que es fundamental en las matemdticas: Dagoberto); 1].

7C Ensefiar/Ensefianza [(de las matematicas: Bernardina, Celia; en primera instancia desde reconocer nimeros
hasta resolver problemas, recordando que es importante aprender a aprender matematicas o cualquier otra
ciencia: Bernardina; no sélo saber matemdticas: Celia); 21;
Saber [(las maneras de ensefiar y transmitir mis conocimientos a terceras personas: Adela); 1;
Para [=Tiene el Propdsito/ [(/de/ formar la educacién, /para/ facilidad de aprendizaje en las matematicas:
Dagoberto); 1].

8V 2 [Adela; 1];
8 [Bernardina, Dagoberto; 2];
7 [Celia; 1].

Anexo 2.2. Registro de contenido representacional
del grupo de cuarto semestre de la vasLP

Claves: véase Anexo 2.1

Pregunta Aspectos

1C Ensefia/Ensefianza/Dar/Impartir Clases [(Natalia, Isafas; (matemdticas: Violeta; utilizando alguna corriente
matemdtica: Violeta, Gumaro; que facilite el aprendizaje de los alumnos: Violeta; con métodos: Ernesto; de
la manera mds apta en que ellos puedan aprender matematicas: Héctor; de mejorar el desempefio en tal
materia: Emesto; no solamente: Joel; aplicando las distintas teorfas de aprendizaje: Gumaro; a nivel media
superior y superior: Evelia); 8];
Realiza Investigaciones [Natalia, Isafas; (sobre conflictos/ problemas/deficiencias: Emesto, Héctor; en la
sociedad sobre el aprendizaje de matematicas: Ernesto; la matematica educativa: Héctor, Evelia; cémo
mejorarlo: Joel); 6];
Tiene Conocimientos [(suficientes: Felicitas; en matematicas: Felicitas; en cémo ensefiar matematicas:
Felicitas; muestra nuevos /conocimientos/ al alumno: Hilaria); 2];
Ayuda a Desarrollar habilidades [(al alumno: Hilaria); 1];
Se dedica a la Busqueda [(de medios para la mejora de la ensefianza de las matemdticas: Leonardo); 1];
Seencarga de Transmitir [(Ia matemdtica a un enfoque mads facil de comprender para los estudiantes: Medardo); 1].
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2V Respeto [Emesto, Joel, Leonardo, Hilaria); 4];
Paciencia [(Héctor, Felicitas); 2];
Tolerancia [(Violeta, Natalia); 2];
Disciplina [Medardo; 1];
Disfrutar de ensefiar [(su conocimiento: Gumaro); 1];
Responsabilidad [Evelia; 1]
Ser servicial [Isafas; 1].

3( José Antonio de la Pefia [Hilaria: 1];
José Prieto de Castro [Hilaria; 1];
NR [Emesto, Joel, Isaias, Gumaro, Violeta, Leonardo, Natalia, Héctor, Medardo, Felicitas, Evelia; 11]

A Aprendizaje [de (teorfas: Gumaro; dar en clase: Héctor; analftico: Ernesto; nunca se acaba: Hilaria; cada uno
busca el suyo propio: Hilaria); 41;
Matemdticas [Medardo; (sin ellas no se podria impartir clases aunque se tuvieran los conocimientos de
educacion: Evelia); 2];
Aplicar Métodos [(de ensefianza distintos de acuerdo con los alumnos: Violeta); 1];
Comunicacidn [(es muy importante en un sistema educativo: Natalia); 1];
Convivencia [(entre todos los miembros es muy importante en un sistema educativo: Natalia); 11;
Hacer al Alumno [(un participante activo de su aprendizaje ayuda mds ala retencion del conocimiento: Leonardo); 1];
Lo Que [me ayuda a comunicar de mejor manera lo que he aprendido: Felicitas; 1];
Mejorar Clases [(de matemdticas no significa sélo hacerlas mds entretenidas: Joel); 1];
Saber [mds, siempre: Isafas); 1].

5V Ensefiar/DocencialSer profesor [Isafas, Gumaro, Hilaria, Leonardo, Natalia; (matemdticas: Violeta, Héctor; en
preparatoria o secundaria: Felicitas); 8];
Investigacion [Joel; (en matemdtica educativa: Medardo; sobre los problemas en lugares: Emesto; contribuir
para mejorar el aprendizaje de matemdticas: Felicitas); 4].

5.1C Dando (lases/Ensefiar [Joel, Héctor; (las matemdticas: Hilaria, Natalia; en un saldn: Isafas; en escuelas:
Violeta, Leonardo; de maestro particular: Violeta; de acuerdo al nivel, tratando de buscar actividades que
puedan interesar a los estudiantes: Felicitas); 8];
Investigando/Investigacion [ (en tales lugares la vida que llevan y como llevan a cabo el aprendizaje de las
matemdticas en tales lugares: Emesto; tiene que encontrar una solucion a su problema: Medardo); 2];
Analizando el Avance [(del alumnado y la manera en la que van aprendiendo, los factores que influyen en
ello: Joel; 1J;
Atiende un Problema [(en este campo: Medardo); 1];
(onferencias [Isafas: 1];
(onociendo [(en tales lugares la vida que llevan y cémo llevan a cabo el aprendizaje de las matemdticas:
Ernesto); 1];
Desarrollar las Matemdticas [Hilaria; 1];
Fomentar las Matemdticas [Hilaria; 1];
Permitir al Alumno [(que descubra y construya su conocimiento sirviendo el docente como qufa: Héctor); 1];
Pldticas informales [Isafas; 1];
Sirviendo como Mediador [(del aprendizaje para los alumnos: Gumaro); 1].

5.2( Brousseau [Joel, Héctor; 2];

Pratrich [Héctor; 1]
Vernaud [Joel; 1];
NR [Emesto, Isafas, Gumaro, Hilaria, Violeta, Leonardo, Natalia, Medardo, Felicitas; 9].
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6V Aprender [(cémo combatir problemas en las comunidades con base al tiempo: Ernesto; uno mismo:
Gumaro; conceptos mateméticos: Gumaro, Hilaria); 3];
Ayudar [(a formar mejores personas: Isafas; aunque sea poco: Joel; a quitar el tabti que existe hacia
matemdticas en nuestra sociedad: Joel; a que los alumnos dejen de odiar las matemdticas: Leonardo); 3];
Transmitir Conocimiento/las Matemticas [Joel; (a los demds: Medardo; nuevos y mejores: Natalia; los que
no se me transmitieron: Natalia); 3);
Comprender/Manejar/Saber la Matemdtica [Medardo, Felicitas; 2];

Compartir Conocimiento [Héctor; 1];

Darse cuenta del Problema [(que se enfrentan en las comunidades: Emesto); 1];
Forma [(de compartir conocimientos: Hilaria); 1];

Innovar [(siempre en el aprendizaje de los demas: Felicitas); 1];

Mejorar Habilidades matemiticas [(de los alumnos: Héctor); 1];

Reafirmando cada Tema [(cuando lo estds ensefiando: Gumaro); 1];

Saber las distintas Corrientes matemdticas [para dar clases més eficaz: Violeta);1];
Transmitir las Matemdticas [(a los demas: Medardo); 1].

7C Ensefiar/Ensefianza de las Matemdticas [Hilaria, Leonardo; (en la cual a los alumnos se les facilite, tal vez
llamando su atencion, no con el fin de que les guste, sino que sean entendibles para ellos: Emesto); 31;
Saber/Tener Conocimientos matemticos [(para saber transmitirlos de manera entendible: Natalia; para una
Gptima ensefianza: Isafas); 2];
Transmisidn de conocimientos [(a otra persona para una determinada formacién: Violeta; que le guste
hacerlo: Natalia); 2J;
Aprendizaje [(de las matemdticas: Hilaria); 1];
Ayudar [(a que el alumno sepa matematicas, como utilizarlas, cudndo utilizarlas: Felicitas); 11;
Consolidar el Conocimiento [(de los alumnos: Héctor); 1J;
Desarrollo [(de competencias necesarias en una persona para poder resolver problemas de indole
matemdtica, buscando que la mejor manera de que funcione con todos los alumnos con los que se vaya a
trabajar: Joel); 1]
Forma [(en que se Ensefia-aprende la matematica: Héctor); 1];
Formacidn de Competencias [(necesarias en una persona para resolver problemas de fndole matemtica,
buscando la mejor manera de que funcione con todos los alumnos con los que se vaya a trabajar: Joel); 1]
Investigacion [(de las matemdticas: Hilaria); 1]
Maneras distintas [(de dar clase: Héctor); 1];
Prdctica [(de las matematicas: Hilaria); 1];
Rama [(de las matematicas que se encarga de transmitir este conocimiento abstracto a una forma més facil
de comprender por los demas: Medardo); 1];
Tener Conocimientos pedagdgicos [(para una 6ptima ensefianza: Isafas); 1];
Utilizar Teorias [(de aprendizaje: Gumaro; matematicas: Gumaro; para poder ensefiar correctamente las
matematicas: Gumaro); 1].

8V 7 lIsafas, Gumaro, Violeta, Medardo, Felicitas; 5];
8 [Emnesto, Joel, Hilaria; 3];
6 [Leonardo, Natalia; 2];
10 [Héctor;1].
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Anexo 2.3. Registro de contenido representacional
del grupo de sexto semestre de la vAsLP
Claves: véase Anexo 2.1

Pregunta Aspectos

1C Investiga/Investigacidn [(Delia, Ofelia, Patricia; en matemdtica educativa: Glenda; sobre cémo ensefiar
matemdticas de la mejor forma: Laura; nuevas: Adolfo; para disefiar mejores metodologfas de ensefianza:
Jenny; ponerlas en préctica frente a un grupo: Adolfo); 71;
Ensefianza/Impartir clases/Docencia [Jenny; (de la matemética: Delia, Glenda; a nivel bachillerato y
profesional: Glenda, Patricia); 41;
Bisqueda [(de estrategias que faciliten el aprendizaje de las matemdticas: Marfa; técnicas: Ofelia; de
innovacién: Bernabé; de la ensefianza de las matematicas: Bernabé, Ofelia); 3];
Explica al Alumno [(por qué de las cosas, encuentra la demostracién para el alumno: Reyna); 1];
Aplica Estrategias [(de ensefianza-aprendizaje para mejorar la ensefianza de la matematica: Claudia); 1];
Aplica Métodos [(de ensefianza-aprendizaje para mejorar la ensefianza de la matemdtica: Claudia); 1];
Aplica Teorias [(de ensefianza-aprendizaje para mejorar la ensefianza de la matemdtica: Claudia); 1];
Atacar Deficiencias [(que existen en torno a la ensefianza de las matematicas: Bernabé); 1];
Disefia cémo /=Formas, Métodos/ [(para ensefiar matematicas de la mejor forma: Laura); 1];
Es (apaz [(de transmitir sus conocimientos a sus alumnos: Dora); 1];
Es un Educador [(ya que la forma de investigar es en el aula: Laura); 1];
Ayuda en Procesos [(que implican estrategias, métodos y teorfas de ensefianza-aprendizaje para mejorar la
ensefianza de la matematica: Claudia); 1];
Propicia que Alumnos [(generen y produzcan sus propios conocimientos: Dora); 1]
Realiza Estrategias [(de ensefianza-aprendizaje en las cuales involucre disolver y forjar o mejorar las
habilidades de los estudiantes: Teresa); 1];
Tiene Conocimientos [(suficientes: en matematicas: Dora); 1]

2V Responsabilidad [Glenda, Adolfo, Delia, Dora; 4];
Tolerancia [Bernabé, Teresa, Ofelia, Patricia; 41;
Respeto [Laura, Dora; (hacia alumnos y colegas: Jenny); 31;
Empatia [Marfa; 1];
Saber Valorar [(al alumno, no importando su déficit: Reyna); 1];

3C (antoral [Marfa, Claudia, Dora, Patricia; 41;
Farfén [Glenda, Claudia, Dora, Patricia; 41;
Godino [Marfa, Adolfo; 2];
NR [Reyna, Laura, Bemabé, Teresa, Jenny, Delia, Ofelia; 7].
4V Las Matemdticas [(las materias: Delia; sus fundamentos: Claudia: no son tan dificiles de entender si se
busca un método adecuado: Reyna; 3];
Giencia [(Lo quela puede lograr hacer: Reyna; tenemos la obligacidn y la responsabilidad de revolucionarla: Dora); 2];
Conocimientos [Reyna; (tenerlos para estar en situacién: Teresa); 2];
Metodologia [(constructivista: Adolfo; no existe una tnica para ensefiar: Jenny); 2];
Aprender Matemticas [(es todo un reto: Glenda); 1];
Aprender a Investigar [Bernabé; 1];
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Realizar Trabajos colaborativos [Bernabé; 1];
Ser Profesor de matemdticas [ (es todo un reto: Glenda); 1];
Trabajar [(por mi propia cuenta: Bernabé); 1J;
NR [Patricia, Maria, Ofelia; 3].
5V Dar clases/Ensefianza/Maestro/Docencia [Claudia, Jenny, Ofelia, Patricia; (de matemdticas: Teresa, Delia; en
comunidad: Mara; en la educacion media superior: Bernabé, Dora; superior: Bernabé, Glenda, Adolfo); 11];
Investigacion [(Laura, Claudia); 2];
Escuchar al Alumnado [Reyna: 1.

5.1C Dando Clases/Estar frente a Grupo [Marfa, Patricia; (con dindmicas diferentes: Delia; aplicando estrategias
de ensefianza-aprendizaje para que los alumnos aprendan matemdticas: Bernabé; en alguna escuela/
institucin: Ofelia, Dora); 6];
Investigar [(sobre métodos apropiados seqgn el contexto en el que se encuentre cada estudiante: Laura;
recopilando informacidn sobre dreas de interés: Claudia); 2];
Estar Preparado [Adolfo; 1];
Saber Escuchar [(al alumno al dar clase, seguin su comportamiento, escucharle con mucha paciencia para
saber qué pasa: Reyna); 1];
Se explica la Matemdtica [(en su forma mds pura: Glenda); 1];
Se preparan Materiales [para impartir una clase donde el objetivo principal es que los alumnos construyan
su aprendizaje: Jenny); 1];
Ser Innovador [Teresa; 1];
Tiene la Responsabilidad [ (de preparar e instruir a sus alumnos: Dora); 1].

5.2( Godino [(Laura, Glenda, Claudia, Patricia); 4];
NR [Marfa, Bernabé, Teresa, Jenny, Adolfo, Delia, Ofelia, Dora); 8].
6V Ensefiar/Ensefianza [Ofelia; (de una forma divertida: Laura; cambiarla en México: Laura; de mejor manera

de la que me ensefiaron a mf: Patricia); 3];

Lograr que se EntiendalAprendan [(un tema de matemdticas: Glenda; para asi desde esta asignatura
aportar un granito de arena para la mejora de nuestra sociedad: Teresa); 2];

Ayudar [(a los alumnos a construir su conocimiento: Jenny); 1];

Conocimientos [(que he aprendido tanto cientificos como pedagdgicos: Reyna); 1;

(onozco las Matemdticas [(desde un punto de vista diferente de lo habitual: Bernabé); 1];

Explicar a Otros [(lo que sé, de manera sencilla: Marfa); 1];

Materias [ (tanto matemdticas como educativas: Delia); 1];

Lograr un Cambio [(para bien en la educacion de mi pafs: Dora); 1];

Tomar esta Profesidn [(se animan muy pocos, o cual nos deja bien vistos por parte de la sociedad:
Bernabé); 1];

Uso [(de la Matemética: Claudia); 1];

Tecnologia [ (que se puede usar para cambiar la ensefianza de la matemdtica, como la programacién: Adolfo); 1].

7C Enseiar/Docencia [ (saber cémo: Ofelia; con un enfoque matemético en el cual el profesional estd
preparado con conocimientos matematicos concretos y abstractos que posteriormente presentard frente
a grupo: Adolfo; la forma de hacerlo: Glenda; matematicas: Reyna, Jenny; no de una forma mecénica,
sino que el alumno se interese por la ciencia y pueda ir més alld: Reyna; la utilidad que tienen en nuestros
entornos culturales y sociales: Teresa; de manera que a los alumnos no les sea diffcil utilizando diferentes
metodologfas que se puedan utilizar en el contexto en que se encuentren: Jenny); 6];
Aprender/Aprendizaje de las Matemdticas [(Ia forma de hacerlo: Glenda; bien: Delia; para poder ensefiarlas:
Delia; que sea significativo para los alumnos: Bernabé); 41;
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(omprender los Conceptos matemdticos [Laura; 1];

Preparacion/Instruccidn [(en una importante disciplina: Dora); 1];

Esel Area [(en donde se integra la matemdtica en la educacién de forma que se busca cémo se desarrolla
esta ciencia en la formacion de los alumnos: Claudia); 1];

Utilizar los Conceptos matemdticos [(en la vida diaria para resolver problematicas: Laura); 1];

NR [Marfa; 1].

8V

8 [Bernabé, Jenny, Delia, Dora; 41;
9 [Laura, Glenda, Adolfo; 3];

5 [Maria, Teresa; 2];

7 [Ofelia; 1]

2 [Reyna; 1J;

4 [Claudia; 1].

Anexo 2.4. Registro de contenido representacional
del grupo de octavo semestre de la UASLP
Claves: véase Anexo 2.1

Pregunta

Aspectos

1C

EnsefialEnsefianza/DocencialDar clase [ (de matematicas: Zenaida, Alma, Braulio; en nivel bdsico y superior:
Alma; saber cdmo, no s6lo darla, teniendo conocimientos claros y un domino sobre éstos tanto de matematicas
como de pedagogfa: Sonia; capaz de seleccionar un método adecuado para la ensefianza de las matemdticas
dependiendo de diversas situaciones: Ricardo; en el nivel medio superior y superior: Valentin); 61;
Investigacion [(dentro del aula: Darfo; en los fenémenos que involucra el proceso: Valentin; problemas:
Darfo; de ensefianza-aprendizaje de matemdticas: Valentin, Darfo; sobre lo que hay en matemdticas y

su integracion en la educacién: Ubaldo; en el campo de la educacion matematica: Arturo, Braulio; para
mejorar la educacién o investigacion matemdtica para profundizar sobre un drea en especifico: Braulio; y
fuera del aula: Dario; del curriculo: Darfo); 51;

Identifica Problemas [(de ensefianza o aprendizaje de matematicas: Alberto; Tomds: con los alumnos y en
el aula: Tomds); 2];

Busca solucionar Problemas [(de aprendizaje: Zenaida); 11;

Disefio [(de estrategias: de aprendizaje, de situaciones de aprendizaje y uso de las TIC: Ubaldo); 1];
Especializado en Educacion: [Alberto; 1];

Mejoramiento [(de la ensefianza de las mateméticas: Arturo) 1];

Resuelve Problemas [(con los alumnos y en el aula: Tomés); 11;

Sabe Matemdticas [Alberto; 1];

Tiene muchos Métodos (para impartir un temay adecuarlos a los tipos de alumnos: Tomds); 1];

Transmitir Conocimientos matemdticos [ (a los estudiantes, buscando estrategias e innovaciones en este
proceso que se adecuen a los estudiantes y su entorno: Corina); 1].

2V

Humildad [Ricardo, Ubaldo, Corina, Sonia; 4];
Respeto [Braulio, Tomds; 2];
Responsabilidad [Alma, Arturo; 2];
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Amor [Zenaida; 1];

Compromiso social [Valentin; 1];
Sensibilidad [Dario; 1];
Tolerancia [Alberto; 1].

3C Ricardo Cantoral [Ricardo, Valentin, Corina, Zenaida, Sonia, Alma, Arturo, Alberto, Tomas, Dario; 10];
Rosa Maria Farfan [Ricardo, Valentin, Corina, Zenaida, Alma, Arturo, Alberto, Tomds, Dario; 9];
Dfaz Barriga [Ubaldo; 1];
Marcela Ferrari [Ricardo; 1];
Godino [Sonia; 1]
Judith Hernandez [Tomés; 1];
Ocampo [Ubaldo; 1];
Olmedo [Ubaldo; 1];
NR [Braulio; 1].
"\ Importancia [(de la ensefianza-aprendizaje de las matemdticas: Dario; a las personas: Braulio); 2];
Aprender de Manera auténoma: [Alma; 1];
Buscar Lo mejor [(para las personas: Braulio); 11;
Compromiso [(que uno se forja con sus alumnos y el sentido de responsabilidad por tu propio trabajo:
Valentin); 1];
Convivencia [(con las personas, algunos con creencias y personalidades muy distintas a las mias, pero
tratdndolas siempre como personas semejantes a mi: Sonia); 1J;
La educacidn [ (cambiard el pensamiento de la sociedad que estd sin alguna visién, pero debe realizarse la
educacién sin ningn miedo: Arturo); 1];
Enserar Cémo [(en la matematica educativa: Ubaldo); 1];
Hacer Investigacidn [(Cémo, en la matemética educativa: Ubaldo); 1];
Interaccidn [(de mis profesores de matemdticas con la gente: Alberto); 1];
Obstdculos [(que se nos presenten no importan cuando se quiere y puede: Corina); 1];
Pasidn [(Por lo que uno hace: Zenaida); 1]
Es Posible [ (ensefiar matematicas a todo tipo de alumno: Tomas); 1J;
Seguridad [(de mi formacién integral: Ricardo); 1].

5V Docencia/Dar clases/Ensefianza [Ubaldo; Ricardo, Zenaida, Alma, Alberto, Tomas; (de las matematicas:
Arturo; en preparatoria a corto plazo: Sonia, Valentin, Darfo; en la universidad: Sonia, Daro; a largo plazo:
Sonia); 10];
Investigacion [Alma, Alberto, Tomds, Darfo; (en matemdticas: Braulio; en matematica educativa: Valentin;
en un drea de humanidades: Braulio); 6];
Trabajar [Coring; 1];
Viajar [Corina; 1].

5.1C Investigacion [(en el aula: Alma; dirigir trabajos: Valentin; problemas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje: Alberto; en un grupo de investigadores: Tomds); 41;
Dando/Impartir Clases [Alberto; Alma; 2];
Realizar Planeacion [(llevando a cabo un método y una evaluacion que nos permite reflexionar, para
cambios que ayuden a los estudiantes: Arturo; situaciones de aprendizaje asi como la estrategia que se
debe emplear a cada grupo de individuos dependiendo de sus necesidades: Ubaldo); 2];
Asistir a Congresos [Valentin; 1];
Emperio [Corina; 1];
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Esfuerzo [Corina; 11;

Paciencia [Corina; 1];

Manera particular [(proponiendo material apropiado y teniendo una buena preparacién: Sonia); 11;
Disefiar Situaciones de aprendizaje [Ubaldo; 1];

Disefiar la Estrategia [(que se debe emplear a cada grupo de individuos dependiendo de sus necesidades:
Ubaldo); 1];

En una Institucion [(proponiendo material apropiado y teniendo una buena preparacion: Sonia); 11;
Escribir [Valentin; 1];

Implementacidn de Métodos [(que propicien el aprendizaje, la motivacién y el amor por las matemdticas:
Zenaida); 1);

Identificando Problemas [en el proceso de ensefianza-aprendizaje: Alberto; 1];

Leer [Valentin; 1);

Publicar [Valentin; (mis investigaciones: Tomds); 1];

Tener Objetivos claros [(de lo que se espera consequir, planear, preguntar: Dario); 1];

Tomando (lases [(como investigacion para poder cada vez méds mejorar mis practicas: Ricardo); 1].

5.2( Godino [Ricardo, Valentin, Zenaida, Alma, Arturo, Tomas, Dario; 71;
Chevallard [Ricardo, Valentin, Alma; 3];
Brousseau [Ricardo, Alma; 2J;
Duval [Alberto, Dario; 2];
Ausubel [Tomds; 1];
Freire [Zenaida; 1];
Meyer [Ubaldo; 1];
Piaget [Tomés; 1];
NR [Corina, Sonia, Braulio; 3].

6V Apoyar/Ayudar/Trabajar a/con Alumnos/Jovenes [(en las dificultades que se les presenten: Corina; con
diferentes situaciones dentro y fuera de clase: Ricardo; que tiene suefios y metas, contribuir a que los
alcancen, ser parte de un momento en sus vidas: Sonia; para que sigan adelante: Braulio); 41;
Ensefiar Matemdticas [Ubaldo, Alma; 2];
Compartir Conocimiento matemdtico [(con alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje: Valentin); 1];
La Experiencia [ (que se tiene con los diferentes alumnos: Dario); 1].
El Reconacimiento [ (porque no muchas personas se aventuran a este campo profesional: Zenaida); 1];
Intentar Conseguir= logro [(el qusto por las matemdticas: Arturo) 1];
No Colaborar con el Disqusto [ (por aprender esta materia: Arturo); 1];
Sequir Aprendiendo [(lo que me gusta: Braulio); 1];
Somos Matemdticos [(especializados en educacién y por lo cual sabemos un poco mds que los licenciados
en educacidn, lo cual puede ser bueno para el alumno y su aprendizaje: Alberto); 11;
Tener Capacidad [(de transmitir conocimientos: Tomas); 1J;
Tener Conocimiento matemdtico [Valentin; 1].

7C El Proceso [(que engloba la ensefianza y el aprendizaje de las matemdticas, donde se lleve a cabo
investigacion para mejora educativa: Arturo; en el cual a persona se forma a través de un contenido
matemdtico que le resultard (til: Tomds; de cémo lograr que los alumnos adquieran conocimientos
matemdticos significativos: Darfo); 3];
Disciplina [que se encarga de la ensefianza de las matemdticas: Alma); 1];
Ensefiar Matemditicas [(buscando herramientas y metodologfas apropiadas para que el aprendizaje sea el
mejor posible: Sonia); 1];
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Especialidad [(para transmitir las matematicas, ddndoles un sentido de ser: Corina); 1];
Estudio [(de los fenémenos, problematicas del proceso de ensefianza-aprendizaje en matematica:
Valentin); 1);
Formacidn [(que se lleva a cabo en el drea de las matemdticas: Ricardo); 1];
Hace Investigacion [(en la educacion relacionada con matematicas: Ubaldo); 1];
Lleva Problemdticas [ (de una manera didactica: Ubaldo); 1];
Responsabilidad [ (de ser docente: Braulio; de aportar a la investigacion: Braulio; para cambiar la
perspectiva que se tiene actualmente en la ensefianza de las matematicas: Zenaida); 2J;
Todo lo Relacionado [(con el proceso de aprendizaje de matemadticas, estrategias, métodos, herramientas:
Alberto); 1].
8V 8 [Ricardo, Corina, Alma, Arturo, Alberto, Braulio; 6];
10 [Valentin, Zenaida, Sonia, Dario; 4);
9 [Ubaldo, Tomas; 2].

Anexo 2.5. Registro de contenido representacional
del grupo de décimo semestre de la vAsLP

Claves: véase Anexo 2.1

Pregunta Aspectos

1C Dar Clases [Lilia; (de matemdticas: Danilo; a nivel medio superior y superior: Diana, Ifigenia; a cualquier
nivel: Graciela); 5];
Hacer Investigacidn [(en matematicas: Danilo; ayuda: Diana; de los procesos: Ifigenia; problemas: Diana,
Graciela; de ensefianza y aprendizaje de matematicas: Diana, Graciela, Ifigenia; que surgen en un aula:
Diana); 41;
Transmitir Conocimientos matemdticos [Gloria; (a sus alumnos de tal manera que el alumno comprenda
cada concepto y pueda relacionarlos asf como también aplicarlos en cualquier situacién que se le presente:
Karen); 2];
Analizar Programas [(de estudio de matematicas de cualquier grado: Graciela); 1];
Aplicar Lo que /conocimiento/ [(/sabe/ en docencia, investigacion y divulgacion cientifica: Fanny); 1];
(apaz de Detectar [(problemas: Lilia); 1];
(apaz de Proponer [(una solucion: Lilia); 1];
(reamos Ambientes [(de aprendizaje que propicien una concepcién mas sencilla de las matemdticas:
Esteban); 1J;
(rea Métodos [(prototipos de ensefianza: Graciela); 1];
Fomentar Conocimientos matemditicos [Gloria; 1];
Se Preocupa =preocupacion [(por mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje: Lilia); 1];

2V Respeto [Karen; (amor por su trabajo: Ifigenia); 2];
Responsabilidad [Fanny, Gloria; 2];
Amable [Esteban, 1);
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(onstancia [Graciela; 1]
Ftica [Diana; 1);

Honestidad [Danilo; 1];
Perseverancia [Lilia; 1].

3C Ricardo Cantoral [Fanny, Ifigenia, Lilia, Diana, Esteban; 5];
Rosa Maria Farfdn [Fanny, Ifigenia, Lilia, Diana, Esteban; 5];
Godino [Karen; 1];
NR [Gloria, Graciela, Danilo; 3].

4V (dlculo [Esteban; 1];
Demostracion matemdtica [Esteban; 1];
Disciplina [(para consequir lo que te propones: Danilo); 1];
Es Mejor [ (reprobar y aprender que aprobar y no saber nada: Gloria); 1];
Estudio autdnomo [(te puede llevar muy lejos: Karen); 1];
Iniciativa propia [(te puede llevar muy lejos: Karen); 1];
No hay que rendirse [Lilia; 1];
Preacuparse =preocupacion [(por la educacién en México: Diana); 1];
Preacuparse =preocupacion [(por el aprendizaje de los alumnos: Diana); 1];
Responsable [(con mis actividades de trabajo: Fanny); 1];
Ser Autdnomo [Fanny; 1];
Ser Constante [(y lograré lo que me proponga: Ifigenia); 11;
Siempre Hay Algo [(por aprender: Lilia); 1].
Trabajo en Situacion [(complementa perfectamente los conocimientos tedricos y practicos, mayor aun
cuando ves las simulaciones: Graciela); 1].

5V Docencia/Dar clases/Profesor [Esteban, Fanny, Danilo; (de matemdticas: Karen; en preparatoria: Karen,
Diana; a nivel superior. lfigenia); 6];
Desarrollo [(de simulaciones: Graciela); 1];
Fducacion [(a nivel secundaria: Gloria); 1];
Investigacidn [Graciela, Danilo; (en matemdtica educativa: Lilia); 1].

5.1C Dar clases [Danilo; (en cualquier grupo de preparatoria especificamente en el drea de matematicas:
Karen); 2];
Estudiar diferentes Formas [(en que aprenden los alumnos: Fanny; maestria, doctorado y posdoctorado:
Lilia); 2];
Aplicar Estrategias [ (de aprendizaje: Fanny); 1];
(reacidn de un Plan educativo [(més adecuado, hasta la imparticién de clases mds avanzadas: Esteban); 1];
Exponer un Tema matemdtico [(a un grupo de estudiantes sin perder de vista los objetivos: Diana); 1];
Haciendo Estudios [(de maestrfa, doctorado y posdoctorado: Lilia); 1.
Investigacion [(de temas que se aprenden: Danilo); 1];
Planeando [Gloria; 1);
Siendo un Guia [Gloria; 1];
Planeacidn con Objetivos [Diana; 11;
Preparar mi Clase [(de manera adecuada tomando en cuenta la opinién de los alumnos: Ifigenia); 1];
Teniendo Conocimientos [Gloria; 1];
NR [Graciela; 1].
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5.2(

Juan Godino [Fanny, Ifigenia, Lilia; 3];
Brousseau [Esteban; 1];

Chevallard [Esteban; 1);

Ed Dubinsky [Lilia; 1];

Luis Rockford [Lilia; 1];

NR [Diana; Gloria; Graciela; Karen; 4].

6V

(apacidad de Transmitir [(las mateméticas a otras personas de manera distinta a la de toda la vida: Karen;
de hacer algo para mejorar la ensefianza en mi pafs: Lilia); 2];

Ayudar a las Personas [(a entender las matemdticas: Danilo); 1];

Andlisis de Problemas educativos [(de matemdticas: Graciela); 1];

Buscar =busqueda [(cémo solucionar los problemas educativos de matematicas de manera 6ptima:
Graciela); 1];

(Conocimiento matematico [Esteban; 1];

(ontacto [(con los alumnos: Lilia); 1];

Transmitir Conocimientos matematicos [Diana; 1];

Impartir Clases [(a nivel medio superior: Fanny); 1];

Mi Conocimiento [(sigue en aumento conforme transcurre el tiempo: Ifigenia); 1];

Orientar a Alguien [(en la materia mds complicada para muchos: Gloria); 1];

Saber qué Opinidn [ (tienen mis alumnos de mi trabajo: Ifigenia); 1].

7C

Aplicacién de Métodos [ (para la correcta ensefianza de temas matemdticos: Danilo); 1];

Andilisis de Lo que [(pasa dentro o fuera de un aula conforme a la educacién matemdtica: Diana); 1];

Saber cémo Ensefiar matemditica [ (mediante diferentes procesos educativos: Fanny); 1];

Licenciatura complicada [(orientada a elevar los conacimientos mateméticos con responsabilidades como el
cambio de pensar de los individuos sobre la materia: Gloria); 1];

Se busca Mejorar=mejoramiento [ (el proceso de ensefianza y aprendizaje con ayuda de diversos enfoques:
Graciela); 1];

NR [Esteban:1].

8V

8 [Diana, Fanny, Graciela; 31;
o [Danilo;1];

[Esteban; 1];

[Gloria; 1].

(SRR
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