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Patricia Ducoing Watty

La educacion secundaria en el mundo: el mundo de la educacion
secundaria es resultado de un proyecto de investigacion, financiado
por el Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion e Innova-
cion Tecnoldgica (PAPIIT), en el que participaron académicos de di-
ferentes instituciones, quienes, interesados por este tema, logramos
conformar un grupo que, heterogéneo como todos, se mantuvo ac-
tivo durante cuatro afios a través de seminarios, foros y reuniones
diversas y, por supuesto, del trabajo de investigacion asignado a cada
uno. La denominacién de la obra obedece a dos premisas:

1. “La educacion secundaria en el mundo” es la primera parte del
titulo debido a la intencién de que nos guie a una primera com-
prension de la realidad de la educacion secundaria en un entorno
mundial; es decir, no s6lo de la mexicana y latinoamericana, sino
también de la de algunos paises centrales. El propdsito consiste
en examinar si los problemas que atafien a unas naciones son
compartidos por las otras, a pesar de las diferencias geograficas,
historicas, econémicas, politicas, sociales y culturales. Asimis-
mo, se pretende revisar las respuestas que en materia de politicas
educativas (curriculares, de atencion a la diversidad, de formacién
de profesores, entre otras) han planteado los paises centrales
—supuestamente avanzados en todos los 6rdenes, incluido el edu-
cativo— ante la problematica que viven los adolescentes en los es-
tablecimientos que ofrecen este nivel escolar. El estudio de los casos



nacionales se ha venido hilvanando en el marco de ese mundo
cercano, a la vez que lejano, de ese mundo singular a la vez que
plural, y ha representado una posibilidad para examinar como
cada pais y cada region ha avanzado en el logro de la educacion
para todos —como compromiso de la comunidad internacional-,
particularmente en lo que a este nivel corresponde.

En cuanto a la segunda parte del enunciado (“el mundo de la
educacion secundaria”), alude a la heterogeneidad estructural e
institucional y a la riqueza del escenario escolar del ciclo basico
de la educacion media, signado por un conjunto de practicas, de
lenguajes, de relaciones, de experiencias, elementos todos que
configuran un universo particular que se nutre de las historias y
tradiciones propias de cada institucion, de cada sistema educa-
tivo, de cada pais y cada region, y cuya especificidad da cuenta
de la diversidad y potencialidad de este ciclo, al constatar la
presencia de lo diferente, de lo otro, de lo ajeno a lo nuestro.
Acercarnos a las escuelas de este nivel ha significado una apertu-
ra hacia un mundo susceptible de mirar y de admirar, en el que
el hecho de distinguir la singularidad de cada instituciéon —en un
punto geografico y en un tiempo histérico determinado- ha po-
sibilitado el reconocimiento de la complejidad que se comparte
a través de un didlogo entre actores e instituciones, y paises y
regiones.

Los objetivos planteados en esta investigacion son fundamental-

mente dos:

I.

10

Analizar la educacion secundaria (ciclo bdsico de la educacion
media) de algunos paises latinoamericanos y europeos en su es-
pecifico contexto sociohistorico, politico y cultural, a partir del
estudio de casos nacionales.

Efectuar un estudio comparado entre ambas regiones y entre los
diversos paises de cada region, con base en determinadas cate-
gorias: sistemas escolares, curriculo, formacion de profesores y
escolaridad de los adolescentes, entre otras.
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En este proyecto de investigacion se decidié abordar la educacion
secundaria en dos regiones, como arriba se puntualiza: la europea
y la latinoamericana. Para tal efecto, elegimos los siguientes paises
centrales: Austria, Bélgica, Espana y Francia. Y de América Latina
Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Costa Rica, México, Pert, Uru-
guay y Venezuela. La eleccion obedeci6 a la afinidad o familiaridad
que cada uno de los investigadores que participaron pudiese tener
con los diferentes paises.

El interés por esta temdtica surge de la tradicional poca atencion
que se le ha brindado a este nivel en materia de politicas, programas
y estrategias, tanto desde el punto de vista de los Estados —sobre
todo los latinoamericanos y sus correspondientes ministerios de edu-
cacion—, como desde las instituciones de educacion superior y aun
los mismos investigadores, tal como lo hemos reportado en trabajos
previos (Ducoing, 2007). En efecto, dificilmente la educacion secun-
daria ha sido un objeto prioritario de politicas publicas, en particular
en Latinoamérica, puesto que en Europa, pese a las diferencias entre
paises, los problemas relativos a la universalizacion del nivel y a la
buasqueda de la mejora estdn practicamente encaminados, si no es
que resueltos; asuntos que los latinoamericanos no hemos logrado
concretar todavia. De acuerdo con la “Situaciéon educativa de Amé-
rica Latina y el Caribe. Hacia una educacion para todos” (OREALC/
UNESCO/Prelac/sEp, 2012), la region avanzé 11 puntos porcentuales
entre 1998 y 2010 en la matriculacion de alumnos de secundaria, al
pasar de 63 a 74 por ciento. Por tanto, se estima que hacia 2015 se
habria alcanzado un promedio de 76.4 por ciento, lo que significa
que la brecha para lograr la universalizacion es todavia grande.

Hace ya varias décadas, la escuela primaria bastaba para ingresar
al sector productivo, pero en la actualidad ni siquiera la educacion
media (ciclo basico y superior) es suficiente para incorporarse a la
sociedad contemporanea, porque los mercados de trabajo, cada vez
mads competitivos y selectivos, reclaman formaciones superiores. Por
tanto, la educacion secundaria bdsica es esencial para acceder a una
cultura minima y desarrollar las competencias fundamentales para
la vida, lo que si bien no garantiza el acceso al trabajo, si represen-
ta una leve probabilidad extra de inclusion laboral, sobre todo en
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nuestros paises, los periféricos (aunque en afos recientes el compor-
tamiento del mercado laboral parezca contradecirlo).

Aun cuando los gobiernos latinoamericanos de las tltimas déca-
das centraron su atencién en la expansion del nivel con la finalidad
de igualar las oportunidades para toda la poblacion, la realidad es
que persisten grupos sociales excluidos en cuanto al acceso; fun-
damentalmente se trata de la poblacion indigena que habita, sobre
todo, en zonas rurales de varios de los paises de la region.

Adn mas, América Latina destaca por la presencia de adolescen-
tes que no so6lo no cursaron el ciclo basico de la educacion media,
sino que son analfabetos, situacion que se encuentra estrechamente
vinculada con la pobreza o incluso con la pobreza extrema. En al-
gunas zonas rurales de varios paises, el analfabetismo adolescente
alcanza cifras alarmantes —19 por ciento—; en otros paises supera el
10y, en general, el promedio de analfabetismo de adolescentes es de
3 por ciento en nuestra region.

Nicaragua, Honduras y Guatemala presentan la situacion mads
critica: entre 10 y 14 por ciento de la poblacién no sabe leer ni es-
cribir, mientras que en zonas rurales los porcentajes se incrementan
hasta cerca de 20 por ciento. Panama y Colombia registran 7 por
ciento de poblacion adolescente analfabeta, en general. No obstante,
en algunas regiones de Colombia el analfabetismo llega a 50 y, en
Panamd, a 35 por ciento. En México, Brasil y Ecuador se tiene un
promedio de 10 por ciento de analfabetos, pero en algunas zonas
rurales de Brasil se registra mas de 20 por ciento de adolescentes
que no saben leer ni escribir, mientras que en México el porcentaje
se eleva hasta 40. Contrariamente, los paises que presentan los indi-
ces mas bajos de poblacion analfabeta son Argentina, Chile y Costa
Rica, los cuales exhiben un porcentaje inferior a 3, aunque también
en algunas regiones internas se registra 6 por ciento (OEI/UNESCO/
Siteal, 2013).

En fin, las transformaciones geopoliticas y economicas registradas
desde fines del siglo pasado y en los albores del siglo xx1, asociadas
a la incorporacién y al inmenso desarrollo de las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion (T1c), han planteado nuevos desa-
fios para la educacion en general y, especificamente, para la del nivel
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medio, tanto la correspondiente a la secundaria como la del bachi-
llerato. Aunado a esto, los problemas de los adolescentes y jovenes
en las sociedades contemporaneas —drogadiccion, violencia intraes-
colar e intrafamiliar y de género, embarazos prematuros, enfermeda-
des sexuales, débil formacion en valores democraticos, entre muchos
mas— han conducido al cuestionamiento de los sistemas escolares
en el mundo y, particularmente, de la educacion media. De ahi que
los gobiernos de los diferentes paises hayan comenzado, apenas en
las tltimas décadas, a enfocar su mirada hacia el ciclo basico de la
educacion media, ante la problematica que cotidianamente se vive,
tanto en las aulas de los establecimientos que lo ofrecen como en los
espacios extraescolares.

LA AMBIGUA IDENTIDAD DE LA EDUCACION SECUNDARIA

El ciclo bésico de la educacion media forma parte, en la mayoria de
los paises latinoamericanos y europeos, de la denominada escolari-
dad obligatoria, aunque esta determinacion es relativamente reciente
en los primeros. De hecho, la educacion secundaria surge, de manera
genérica en el mundo entero, como respuesta a la preocupacion por
elevar el nivel de conocimientos y de cultura de todas las poblacio-
nes nacionales y como una posibilidad de contribuir a la formacion
integral de los alumnos.

A pesar de las diversas reformas que ha experimentado este ciclo
basico de la educacion media en los diferentes paises —sobre todo en
América Latina—, tendientes en su mayoria a mejorar la calidad y la
equidad, estas aspiraciones parecen totalmente secundarias frente a
la vaguedad —si no es que indefiniciéon— de sus finalidades, su estruc-
tura, su funcion social y capacidad y posibilidad de formar ciuda-
danos. La mayoria de las reformas latinoamericanas efectuadas en
las ultimas décadas del siglo pasado se han circunscrito a cambios
de caracter curricular, sin tocar elementos sustanciales, tales como
la gestion y la organizacion del establecimiento, las evaluaciones
internas, nacionales e internacionales, la formacién y el desarrollo
profesional del profesorado, la vida institucional, la atencion a los
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adolescentes, las condiciones de trabajo, el abandono y la reproba-
cion de los alumnos, las relaciones de la institucion con el contexto,
la participacion de los padres de familia en la educacion, entre otros
muchos aspectos que definen las condiciones en que cada escuela
brinda aprendizajes, experiencias y vivencias significativos o no para
la vida de los ciudadanos.

Son por lo menos dos las lineas de debate que respecto al sen-
tido, la funcién y las finalidades de este nivel se han planteado tra-
dicionalmente, las cuales se siguen refrendando tanto en los paises
europeos como en los latinoamericanos.

Una primera polémica, abierta en la actualidad, alude especifi-
camente a las finalidades de este nivel, las cuales se han manejado
discrecionalmente desde su institucionalizacién en el mundo entero
y durante todo su desarrollo. Esta cuestion de las finalidades resulta
fundamental para comprender y volver a interrogar el papel, el sen-
tido y la funcion de este ciclo escolar.

Como dijimos, hoy por hoy se desarrolla la educacién secun-
daria en los diversos sistemas educativos, en el marco de una cierta
vaguedad e indeterminacion con respecto a sus fines. Acerca de esto
se han planteado dos visiones: la propedéutica y la de profesionali-
zacion temprana.

1. La propedéutica. Desde esta posicion se concibe el ciclo basico
de la educacion media como el nivel destinado a ofrecer a los
alumnos una formacion “general” que los dote de los saberes y
de los saber-haceres; es decir, de los medios que les permitan, por
un lado, continuar con sus estudios el mayor tiempo posible y,
por otro, ser capaces de ejercer plenamente su ciudadania. Con
ello se pretende dar continuidad a la educacion de la escuela
primaria, consolidando los conocimientos adquiridos y las com-
petencias que ahi fueron desarrolladas.

2. La profesionalizante. Esta mirada, apoyada por varios paises,
sobre todo algunos de América Latina, da centralidad a la for-
macion de los alumnos para la incorporacion al mercado pro-
ductivo, ofreciendo una cierta iniciacioén en alguna modalidad
técnica. Se trata de una profesionalizacion temprana, incipiente

14 PATRICIA DUCOING WATTY



y probablemente deficiente ante las demandas de las transforma-
ciones permanentes de los espacios laborales, especialmente con
el desarrollo de las tecnologias.

Un segundo elemento de debate, aunque vinculado con el ante-
rior, alude a la decision de establecer o mantener una sola modalidad
de ensefianza secundaria bdsica o bien de diversificarla; esto es, un
modelo homogéneo curricular e institucional de alcance nacional
o diferentes modalidades, tales como las existentes en Bélgica, por
ejemplo, en donde coexisten multiples modalidades segun las orien-
taciones e intereses de los alumnos.

Este debate suele situarse mas en algunos paises europeos,
particularmente en Francia, nacion que ha transitado por ambas op-
ciones, pero que en 1975, por la reforma Haby del 11 de julio, logré
concretar el proceso de unificacion y de democratizacion del ciclo
basico de la educacion media, instaurando lo que ahi se denomina
“le college unique”, al cual viene asociada desde su instituciona-
lizacién una pedagogia de apoyo y acompafiamiento para ayudar
a los alumnos que la necesiten. Este “colegio unico” se funda en el
principio de la heterogeneidad de los grupos; es decir, de la integra-
cion de los alumnos que habrian de continuar al bachillerato, de los
alumnos medios y de los que presentan dificultades en el aprendizaje,
los cuales trabajan con base en un curriculo tnico que prioriza los
saberes generales. Se privilegia, por tanto, una perspectiva incluyente
ante las desigualdades sociales, culturales y de aprendizaje del alum-
nado, por la cual se concibe la escuela como un espacio proclive a la
justicia y la equidad.

Los adversarios franceses de este modelo han aducido de manera
insistente su ineficiencia -mas puntualmente durante esta década-,
dados los resultados de los exdmenes del Programme for Interna-
tional Student Assessment (PISA) en sus diferentes ediciones. Entre
sus argumentaciones destaca ésta: “un hijo de obrero posee ahora
17 veces menos oportunidades de acceder a las grandes escuelas que
un hijo de profesionales o de profesores” (Kuntz, en Davidenkoff
y Lelievre, 2009: 41). Asi, arguyen que el “colegio unico”, lejos de
haber disminuido las desigualdades sociales, lo que ha hecho es pro-
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fundizarlas; en consecuencia, su propuesta consiste en la diferen-
ciacion, estableciendo modalidades diversificadas desde el punto de
vista disciplinar y, por tanto, en funcién de los niveles de desempefio
de los alumnos.

En sintesis, el debate se mantiene en cuanto a los dos posiciona-
mientos: por un lado, los que abogan por la abolicion del “colegio
unico” y la introduccion de formaciones especializadas y diferen-
ciadas disciplinariamente vy, por otro, los que pretenden preservarlo
para garantizar una cultura comun a todos, como Meirieu, quien
senala:

Yo defiendo un colegio tnico que respeta y actualiza los principios
planteados por René Haby [...] Dentro de la escolaridad obligatoria,
no se puede aceptar la seleccion: salvo si nos resignamos a tener “ciu-
dadanos de arriba” y “ciudadanos de abajo” [...] la realizacion del
“colegio tinico” es siempre de actualidad. Est4 ligada a la revaloriza-
cién indispensable de la instruccion obligatoria [...] No olvidemos que,
en efecto, la escolaridad obligatoria tiene una relacién orgdnica con
el Estado, puesto que esta inscrita en la Constituciéon. Sus objetivos
deberian estar mds firmemente identificados y validados por la repre-
sentacién nacional. Esta debe definir el tipo de ciudadano que queremos

(Darcos y Meirieu, s/f: 38 y 35).

Desde otro angulo, en muchos de los sistemas escolares del mun-
do el ciclo bésico de la educacién media se encuentra en tension
entre la primaria y el bachillerato, y desprovisto de una identidad
propia, a diferencia de aquellos ciclos educativos que si la poseen.
Los franceses aluden a este nivel educativo como “la malla débil” del
sistema escolar. Segtiin Meirieu, “el colegio” no se ha visto beneficia-
do de una verdadera fundacion simbdlica porque

nunca jamds ha estado verdaderamente creado, ni en el plano filos6fi-
co, ni en el plano politico, ni en el plano pedagodgico. Esta es la razon
por la que perpetuamente ha oscilado entre una prolongacién de la
primaria o, a la inversa, una anticipacion del liceo [...] Nuestro colegio

estd, asi, de alguna manera “filos6ficamente” ligado a la escuela pri-
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maria e “institucionalmente” ligado al bachillerato (Meirieu, en Davi-

denkoff y Leliévre, 2009: 55 y 56).

LA EDUCACION SECUNDARIA Y LA POBLACION ADOLESCENTE ACTUAL

Pero la tension que ha vivido y que experimenta en la actualidad
este nivel educativo no es exclusiva del sistema escolar francés o del
europeo, sino que también se da en los sistemas latinoamericanos,
incluido el mexicano, los cuales se debaten entre la cultura escolar
de la primaria, como una continuidad de ésta, y la propia del bachi-
llerato, como un transito al nivel superior.

Ademas de esta situacion, en varios de los paises latinoamericanos
y en algunos europeos la escuela secundaria se encuentra totalmente
desarticulada de la primaria y del bachillerato, tanto en lo institucio-
nal como en lo curricular, lo cual da cuenta de la débil estructuracion de
los sistemas escolares y de la atomizacion de los niveles. México ha
sido un ejemplo de esta falta de coherencia y articulacion en la edu-
cacion obligatoria, porque no es sino hasta muy recientemente que
la Secretaria de Educacion Publica (SEP) se preocupd por integrar
—aunque sélo en términos curriculares—, a partir de una reforma, los
niveles de preescolar, primaria y secundaria, pero dejé por comple-
to fuera el bachillerato, que hoy por hoy es parte de la escolaridad
obligatoria.

En fin, se advierte la necesidad de la refundacion o reinstitucio-
nalizacion de este ciclo educativo en el marco del sistema escolar
y, de manera especifica, de la educaciéon obligatoria, a fin de que
ésta y aquél en su conjunto sean capaces de ofrecer una formacion
orientada al desarrollo de los nifios, adolescentes y jovenes, com-
prometida con la justicia, la convivencia, la democracia, el respeto
a los derechos humanos y el reconocimiento y la aceptacion de la
diferencia. Para tal efecto, la escuela —los establecimientos educati-
vos— debe recuperar su inicial funcién institucional como formadora
de los futuros ciudadanos.

La entrada al ciclo basico de la educacion media representa una
gran hecatombe para los alumnos al tener que enfrentar un mundo
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totalmente diferente al de la escuela primaria: muchos profesores,
horarios mas amplios y rigidos, mayor tiempo de permanencia en la
escuela, reglas y tradiciones distintas, organizacion escolar diferente,
compaiieros desconocidos. Aquel nifio que era el mayor en la prima-
ria deviene el mas chico en la secundaria. Pero no sélo es nuevo el
escenario institucional, sino que también son novedosos los cambios
fisicos, fisiologicos y psiquico-afectivos y, con ellos, la bisqueda de
la autonomia y de la identidad: los cambiantes episodios de calma,
de euforia y de agitacion, igual que de depresion que puede llegar
hasta el suicidio; las inadecuadas conductas sexuales con frecuencia
vinculadas con una negligencia del otro y de si que conduce a una
ausencia de contracepcion en la adolescente y a una carencia de res-
ponsabilidad y de proteccion en el joven adolescente; la tendencia a
las adicciones, particularmente la droga, el alcohol y el tabaco, entre
otras muchas. El problema mds preocupante con los adolescentes es
ignorar —ya sean los padres, los maestros o las escuelas— los riesgos
a los que aquéllos estin sometidos, debido a que significa negar,
desconocer o eludir conscientemente las graves secuelas que pueden
marcar para toda la vida las conductas no positivas en las que ellos
pueden incurrir.

De acuerdo con Le Breton (2007), la toma de riesgos, propia
de los adolescentes, representa el rito del transito de la infancia a
la adolescencia, por el cual éstos buscan su autonomia y su indepen-
dencia, ademads de reconocimiento. En este proceso, los adolescentes
tienden a experimentar frecuentemente conductas que resultan noci-
vas para ellos y para los demds, como una forma de ejercer su poder
sobre la vida y la muerte, y también como una manera de hacerse
ver ante los otros.

En otro orden de ideas y en torno a la institucion que ofrece la
ensefianza media, Darcos y Meirieu (s/f) sefialan que estuvo cons-
truida, hasta hace 20 o 30 afios, con base en ciertos principios que
mucho se alejan de los correspondientes a los de la escuela contem-
poranea. Tales principios eran los siguientes:

Los alumnos asistian a clases para asimilar los saberes que ellos de-

mandaban, los saberes que sabian construir y para asimilar los saberes
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sobre los que tenian ya capacidades “metacognitivas”, es decir, saberes
respecto a los cuales podian situarse estratégicamente identificando los

buenos procedimientos para poder apropidrselos (Meirieu, 1989: 1).

Por el contrario, lo que caracteriza a la escuela actual —apunta
Meirieu— es que los alumnos no demandan saberes ni saben cons-
truirlos y, ademas, carecen de las capacidades para apropiarse de
ellos, tal vez debido a que en su entorno familiar no fueron estimu-
lados para ello. Sin embargo, afirma el autor:

Con la exigencia social —que es para mi una exigencia ética de hacer
de la inmensa mayoria de los jovenes, maestros de los saberes minimos
para comprender el mundo y no titeres manipulados de este mundo- es
necesario, y es un reto totalmente extraordinario y dificil, convertir a

los jovenes en demandantes de saberes (Meirieu, 1989: 1).

Ahora bien, no se trata de hacer de los jovenes s6lo demandantes
de saberes, sino también constructores de éstos y, todavia mas, “es-
trategas” de su propio saber, lo que implica conocerse lo suficiente
para poder decidir qué es lo mejor y lo mas efectivo para si. Con ello
se pretende hacer intelectualmente eficaces a los alumnos.

En la actualidad, un elemento importante por analizar en las ins-
tituciones que ofrecen este nivel basico de la educacion media es el
relativo al clima escolar, el cual se supone fuertemente vinculado con
los logros de los alumnos, ya que hay establecimientos en los que la
degradacion de ese clima ha generado un cierto tipo de violencia, pro-
movida por grupos de adolescentes, ciertamente una minoria, pero
que acosan a sus comparferos o incluso a sus maestros.

Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Eco-
némicos (OCDE, 2009), el clima escolar puede comprenderse a partir
del andlisis de diferentes factores, entre los que destacan:

1. El entorno fisico. Con éste se alude a la calidad del edificio de

la escuela; la limpieza, la luminosidad y el tamafio de las aulas
y espacios comunes; el estado de los bafios y las escaleras, entre
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otros puntos, todos los cuales influyen en el danimo de profesores
y alumnos y, en consecuencia, en el clima de la institucion.

2. El nivel de 4nimo de los docentes, ya que los profesores que tra-
bajan dos turnos o que estan cansados, contrariados o enojados
tienen pocas posibilidades de sacar adelante a sus alumnos y
de invertir esfuerzos en atender a los mas débiles, dado que su
interés ha decaido. Estos maestros seran mal percibidos por sus
alumnos e influiran de manera negativa en el clima escolar.

3. El compromiso de los profesores. Es éste un factor determinan-
te en la creaciéon de un clima escolar positivo y favorable para
el aprendizaje. Profesores fuertemente comprometidos con la
educacion, con los adolescentes, generan un ambiente saludable,
tranquilo y creativo, y un sentido de pertenencia al grupo y a la
institucion.

4. La relacion entre profesores y alumnos. Las relaciones positivas
entre todos los actores de los establecimientos —directivos, pro-
fesores, personal administrativo y alumnos- revelan el grado de
pertenencia a una comunidad determinada donde se comparten
valores, practicas, reglas y normas, y de ellas depende fuertemen-
te el clima escolar.

5. El orden y la disciplina. Mientras mayores sean las tensiones
relativas a la disciplina, mayor sera el nivel de degradacion del
clima escolar. Como abajo revisaremos, el clima escolar ha me-
jorado segun el reporte de la OCDE de 2011.

6. El bullyng, en sus diferentes modalidades —acoso, humillacién,
intimidacion, degradacion—, entre los alumnos y entre éstos y
los profesores genera un muy mal clima escolar, sobre todo si se
presenta de manera recurrente. Estos problemas de violencia en
el aula y en la escuela suelen gestarse por la falta de tolerancia
ante las diferencias y por la negacion de las situaciones de riesgo
a las que estan expuestos los adolescentes, 0 como reaccion a las
conductas de riesgo de los compaiieros.

En la encuesta P1sA de 2009, efectuada a los alumnos de 15 afios

en la materia de lengua, se debate la cuestion del clima escolar —en-
tendido como disciplina en el aula— y su relacion con el desempeiio
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de los alumnos (OCDE, 2013). Aqui se plantea que los alumnos pro-
venientes de un medio socioeconémico bajo son menos susceptibles
de beneficiarse de un buen clima en las clases que aquellos que pro-
ceden de medios favorables. No obstante, se afirma que, de manera
general, el buen clima en las clases, independientemente del nivel
socioeconémico del alumnado, se encuentra asociado a un mejor
desempefio escolar. En efecto, se asevera que el aprendizaje requiere
de un entorno favorable, propicio, tanto en el interior de los salones
como fuera, que promueva el orden y las buenas relaciones entre
profesores y alumnos y entre los alumnos mismos.

En el sefalado estudio de pP1sA 2009 se solicité a los alumnos
indicar la frecuencia de las interrupciones en los cursos de compren-
sion de textos. Aqui se planteaban varias opciones —jamas, a veces,
frecuentemente y sistemdticamente— en las siguientes situaciones:

Los alumnos no escuchan al profesor; hay ruido y agitacion en el salén;
el profesor debe esperar a que los alumnos se calmen para poder co-
menzar su sesion; los alumnos no pueden trabajar bien; los alumnos no
comienzan a trabajar sino bastante después del inicio del curso (OCDE,

2013: 2).

Los resultados de la encuesta a los alumnos muestran que, en
general, éstos consideran que el clima escolar es bueno en los paises
participantes. Sin embargo, algunas naciones cuentan con un clima
de disciplina mas favorable para el aprendizaje que otras, aunque
hay diferencias entre los paises, los establecimientos y aun dentro
de éstos.

De manera general, son tres los paises que registran los porcen-
tajes mds altos en cuanto a que nunca o casi nunca se presentan las
siguientes situaciones en sus cursos (cuadro 1): a) los alumnos no
escuchan lo que dice el profesor; b) hay ruido y agitacion; ¢) el profe-
sor debe esperar un largo momento para que los alumnos se calmen;
d) los alumnos no pueden trabajar bien, y e) los alumnos no pueden
trabajar sino hasta después de un rato de haber comenzado la clase
(OCDE, 20114 : 99).
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Cuapro 1
Porcentaje de alumnos que afirman que las situaciones de interrupcién
no se presentan nunca o casi nunca en sus salones

Paises ocoE A B C D E
Alemania 85 84 78 82 81
Australia 68 61 71 82 76
Austria 73 74 7 77 70
Bélgica 72 63 68 85 7
(anadd 7 61 72 82 73
(orea 90 77 88 90 87
Chile 74 63 65 82 70
Dinamarca 72 65 78 88 82
Eslovenia 59 66 68 78 70
Espafia 73 74 73 83 73
Estados Unidos 76 72 79 87 82
Estonia 70 69 73 80 78
Finlandia 60 52 63 80 68
Francia 64 56 64 76 63
Grecia 55 58 62 56 65
Hungria 7 7 69 80 78
Ianda 64 65 70 81 75
Islandia 74 67 73 84 81
Israel 78 75 73 77 74
Italia 66 68 70 81 74
Japén 92 90 93 87 91
Luxemburgo 60 65 64 7 64
México 79 73 79 83 77
Noruega 67 61 66 77 67
Nueva Zelanda 68 61 68 72 74
Paises Bajos 68 59 63 81 55
Polonia 67 74 74 79 80
Portugal 78 76 80 86 79
Reino Unido 73 68 74 86 81
Repblica Checa 63 66 68 75 70
Repdblica Eslovaca 67 74 73 81 75
Suecia 75 67 Yl 83 76
Suiza 72 74 74 81 76
Turquia 86 77 74 77 78

Fuente: 0cde (20112; 99).

Para hablar de casos especificos —aunque no siempre aparezcan
en el cuadro anterior—, en Corea y Tailandia menos de un alumno
sobre 10 afirma no poder trabajar en la clase debido al desorden;
también en Japon, Kazakstan y Tailandia, menos de un alumno so-
bre 10 sefiala que no puede comenzar a trabajar sino hasta después
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de un rato de comenzada la clase; igualmente, en Japon, Kazakstan
y Shanghai, un estudiante sobre 10 opina que su profesor tiene que
esperar un largo rato para que los alumnos se calmen, antes de co-
menzar su clase.

Contrariamente, hay paises donde el clima escolar no es nada
favorable para el aprendizaje. Entre éstos destacan los siguientes: en
Grecia, por ejemplo, cerca de un alumno sobre dos afirma no poder
trabajar en la mayoria de las materias; en Croacia, Grecia y Eslo-
venia, también un estudiante sobre dos afirma que los alumnos no
escuchan lo que dice el profesor; a su vez, en Argentina, Finlandia,
Francia, Grecia y Paises Bajos cerca de un alumno sobre dos asevera
que hay ruido y agitacion en las clases; finalmente, en Corea y Tai-
landia menos de un alumno sobre 1o declara que no puede trabajar
en clase debido al desorden (OCDE, 2013).

En el mencionado estudio se concluye que existe una estrecha
correlacion entre el clima escolar y el desempefio de los alumnos. El
clima escolar —para la ocDE, tanto el disciplinario de la clase como
el del establecimiento— influye fuertemente en el desempefio de los
estudiantes. De ahi que las escuelas y las clases que presentan pro-
blemas graves de disciplina son menos propicias al aprendizaje, ya
que los profesores se ven obligados a pasar mucho tiempo en poner
en orden al grupo antes de poder iniciar sus cursos.

Asimismo, la relaciéon que mantienen profesores y alumnos se
encuentra fuertemente vinculada con el clima de la disciplina de
las escuelas, el cual —como hemos venido reiterando— representa un
factor tanto para la buena conduccién de la ensefianza como para
el aprendizaje. En la encuesta de P1sA se muestra que en todos los
paises existe una correlacion positiva entre estas dos variables, pero
destacan algunos que concentran un alto indice de correlacion,
tales como Australia, Hungria, Israel y Noruega, mientras que en
otros, como Turquia, México, Grecia, Estonia, Corea y Chile, el co-
eficiente es mds bajo (cuadro 2).
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Cuapro 2
Correlacion entre armonfa relacional de profesores
y alumnos y clima de disciplina en clase

Paises ocoe indice
de correlacion
Alemania 0.21
Australia 0.24
Austria 0.20
Bélgica 018
Chile 0.15
(anada 018
(orea 0.14
Dinamarca 0.20
Espafia 0.16
Estados Unidos 0.20
Estonia 0.14
Eslovenia 0.16
Finlandia 0.20
Francia 0.17
Grecia 0.15
Hungria 0.24
Irlanda 0.22
Islandia 0.21
Israel 0.24
Italia 0.21
Japén 0.19
Luxemburgo 018
México 0.14
Noruega 0.24
Nueva Zelanda 0.22
Paises Bajos 0.21
Polonia 0.18
Portugal 018
Reino Unido 0.23
Republica Checa 0.20
Repuiblica Fslovaca 0.20
Suecia 0.19
Suiza 0.26
Turquia 015

Fuente: ocoe (2011a: 278).

Con base en la encuesta, se muestra que en mdas de 50 por cien-
to de los paises miembros de la OCDE existe una correlacion entre
el clima de la escuela y el nivel socioeconémico de los alumnos;
son 13 los paises en los que no se detect6 relacion entre estos dos
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factores (cuadro 3). Por otro lado, existe una estrecha correlacion
entre el clima del establecimiento y el nivel de desempefio de los
alumnos de 15 afios en la comprension de textos, en todos los pai-
ses de la oCDE.

Con respecto a la correlacion entre estos dos factores —el clima
de la escuela y el desempeqio de los estudiantes en la comprension de
textos—, después de haber controlado el nivel socioeconémico y el perfil
demografico de los alumnos y de la escuelas, asi como los recursos
educativos de que disponen, se observé que mas de la mitad de los
paises pertenecientes a la OCDE no registro relacion entre estas dos
variables. De ahi que la fuerte relacion registrada entre el clima de
disciplina y el nivel socioeconémico de los alumnos, segin la OCDE,
haga pensar que el impacto del primero sobre el desempefio de los
alumnos puede atenuarse si se logra establecer un buen clima de
disciplina en la escuela.

Cuapro 3

Correlacidn entre el clima del establecimiento y a) nivel socioecondmico de los alumnos, b) desempefio de
los alumnos en comprension de textos, y ¢) desempefio con control del nivel socioecondmico

y el perfil demogréfico

Paises de la ocoe A B C

Alemania (orrelacién Correlacién No relacion
Australia Correlacion Correlacién Correlacion
Austria Correlacion Correlacién No relacion
Bélgica Correlacién Correlacion No relacién
(anada (orrelacion Correlacién No relacién
Chile No relacién Correlacién No relacién
(orea Correlacién Correlacion Correlacion
Dinamarca Correlacion Correlacion No relacién
Eslovenia Correlacion Correlacién No relacién
Espafia No relacion Correlacién Correlacion
Estados Unidos Correlacion Correlacion Correlacion
Estonia No relacion Correlacion Correlacion
Finlandia No relacion (orrelacién No relacién
Francia Correlacién Correlacién No relacién
Grecia No relacién (orrelacién Correlacién
Hungria Correlacién Correlacién No relacién
Irlanda No relacion Correlacion No relacion
Islandia Correlacién (orrelacién No relacién
Israel No relacion (orrelacién No relacién
Italia Correlacion Correlacion Correlacion
Japén Correlacion Correlacion Correlacion
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Luxemburgo Correlacién Correlacién No relacién

México No relacion Correlacion Correlacion
Noruega No relacion Correlacion Correlacién
Nueva Zelanda Correlacion Correlacién Correlacion
Paises Bajos No relacion Correlacién Correlacion
Polonia No relacién Correlacién No relacién
Portugal No relacién Correlacion Correlacion
Reino Unido Correlacion Correlacion No relacion
Replblica Checa Correlacién Correlacion No relacién
Reptblica Eslovaca No relacion Correlacion Correlacién
Suecia Correlacion Correlacion No relacion
Suiza Correlacion Correlacion Correlacion
Turquia Correlacion Correlacion No relacién

Fuente: ocpe (2013: 3).

Por lo que se refiere a México, con base en el Estudio Interna-
cional sobre la Ensefianza y el Aprendizaje (TALIS, por sus siglas en
inglés)* de la ocDE, elaborado en 2008, la secretaria del ramo pun-
tualiza que los profesores de las secundarias consideran que existe
un ambiente propicio para el aprendizaje en el salon de clases (SEp,
2009), ya que México, entre todos los paises que participaron, obtu-
vo un cuarto de desviacion estandar por encima del promedio —que
fue de cero—, ocupando asi el segundo lugar (grafica 1).

Entre las conductas de los profesores que afectan el buen desa-
rrollo de la ensefianza —de acuerdo con sus directivos— se conside-
raron los siguientes indicadores: llegar tarde, ausentarse y carecer
de formacién pedagodgica. En cuanto a las de los alumnos, se tiene
llegar tarde, ausentarse, perturbar la clase, hacer trampas, blasfemar,
vandalizar, robar, intimidar a alumnos, golpear a alumnos, intimidar
a profesores o trabajadores, poseer o usar drogas y alcohol. Desta-
can los altos puntajes, con respecto al promedio internacional, en
las siguientes conductas, como reporta la SEP (2009): robar, golpear
a companeros, poseer y utilizar drogas, hacer trampas, llegar tarde,
ausentarse e intimidar a los profesores.

1 Ademas de los paises de la ocoe —Australia, Austria, Bélgica (Flandes), Dinamarca, Hungria,
Islandia, Irlanda, Italia, Corea, México, Paises Bajos, Noruega, Polonia, Espafa, Portugal y Tur-
qufa-, participaron en este estudio Brasil, Bulgaria, Estonia, Lituania, Malta, Malasia, Republica
Checa, Eslovaquia y Eslovenia. Esta encuesta fue aplicada a mas de 70 000 maestros, lo que
representa a 4 millones de directivos y docentes de escuelas secundarias.

26 PATRICIA DUCOING WATTY



GRAFICA 1
Puntuaciones estandarizadas de los docentes en la escala de clima en el aula (disciplina)
0.4

03
0.25
0.2
0.15
0.1
0.05
0

México General Técnica Telesecundaria Privada

o
W
vl

Puntuaciones estandarizadas

Fuente: sep (2009: 101).

Presentamos a continuaciéon dos dimensiones, a manera de ejem-
plo, que dan cuenta de la situaciéon no favorable del clima en las
escuelas, una relacionada con los comportamientos de los alumnos
y otra referente a los profesores, ambas segtn los respectivos direc-
tores de los maestros.

Los docentes de varias entidades del centro y sureste del pais
sobresalen por alcanzar los puntajes mds altos —de acuerdo con sus
directivos— respecto de comportamientos negativos en sus alumnos
que afectan el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje. Aqui se
ubican entidades como Tlaxcala, Chiapas, Oaxaca, Tabasco y Pue-
bla. En sentido inverso, varios estados del norte registran los punta-
jes mds bajos, aunque superiores al promedio de TALIS: Sinaloa, So-
nora, Baja California, Baja California Sur y Chihuahua (grafica 2).

Un dato crucial, a la vez que alarmante, de la situaciéon mexicana
alude al tiempo que los profesores de secundaria destinan a las clases
y a otras actividades. El promedio general de tiempo destinado a las
actividades de ensefianza en TALIS es de 79 por ciento, en tanto que
en México sélo alcanza 70 por ciento, lo que da una diferencia de
nueve puntos. Esto significa que 30 por ciento del tiempo se ocupa
en otras actividades. Asi, se tiene que para los asuntos administra-
tivos los profesores dedican 17 por ciento y para controlar la dis-
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ciplina 13 por ciento, cuando el promedio de los paises es de 8 por
ciento a actividades administrativas y 13 por ciento a poner orden
en el aula (grafica 3).

GRAFICA 2
Puntuaciones estandarizadas de los docentes en la escala de clima en el aula (disciplina),
por entidad federativa

g o
s 03
S
g 02
=
2
= 01
e
&0
Tlaxcala  Chiapas  Oaxaca  Tabasco ~ Puebla  Sinaloa  Sonora  Baja  Baja  Chihuahua
California ~ California
Sur

Fuente: ser (2009: 102).

GRAFICA 3
Porcentaje de tiempo invertido por los docentes en actividades de ensefianza,
tareas administrativas y control de la disciplina en una clase promedio
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Fuente: stp (2009:103).
Sobre esta misma tematica de la violencia escolar, el jefe de la

Divisiéon de Innovacion y Mediciéon del Progreso de la ocpg, Dirk
van Damme, subrayé en junio de 2014* que nuestro pais, a partir

2 Enlareunion efectuada sobre TALIS en el Museo Interactivo de Economia, en la Ciudad de
México, el 26 de junio de 2014.
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del mencionado estudio, se ubicaba en el nivel mas alto de bullying
0 acoso escolar entre los 34 paises integrantes de la organizacion, y
que esta situacion imperaba desde 2008 hasta esa fecha.

SOBRE LOS PARTICIPANTES Y LA METODOLOGIA DE TRABAJO

La eleccion de los integrantes en este grupo de investigacion respondié
a varios criterios: que hubiesen tenido algtin vinculo o experiencia
con la educacion basica; que estuviesen interesados en la tematica-
objeto de investigacion —la educacion secundaria— y en el trabajo
comparado; que se encontraran adscritos a alguna institucion de
educacion superior; que estuviesen dispuestos a trabajar grupalmen-
te con base en la interrelacion entre los participantes y, al mismo
tiempo, a hacerse cargo de uno de los estudios nacionales, en el en-
tendido de que se asumia como finalidad colectiva el mapeo de este
ciclo bésico de la educacion en los paises elegidos de América Latina
y de Europa, para mds adelante hacer un trabajo comparativo.

El grupo se caracteriza por estar conformado por académicos
procedentes de diversas instituciones de educacion superior e incluso
de varios paises. El subgrupo mas amplio es el conformado por los
adscritos a la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM),
pero no todos pertenecientes a una misma entidad académica. De
ahi que tengamos una profesora de la Facultad de Filosofia y Letras
(FFyL), otra de la Facultad de Estudios Superiores (FES) de Aragon y
cinco del Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Edu-
cacion (11SUE). Los subgrupos mas pequefios son los siguientes: de
la Universidad La Salle se tiene a dos profesoras; de la Universidad
Pedagdgica Nacional (urN), dos profesoras; de la Universidad Aut6-
noma Metropolitana (UAM)-Cuajimalpa, un profesor; de la Univer-
sidad Auténoma del Estado de Hidalgo (UAEH), un profesor; de la
Universidad Iberoamericana, uno mas, y de la Universidad del Tra-
bajo (uTU) y del Instituto Nacional de Evaluaciéon Educativa (INEED)
de Uruguay, tres profesoras. En suma, se trata de un grupo de profe-
sores muy heterogéneo, no sélo por la diversidad de nacionalidades
—tres uruguayas, un peruano y 13 mexicanos—, sino también por las
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trayectorias formativas y profesionales, que asi consinti6 en partici-
par durante un tiempo mds o menos amplio.

Admitimos, en este sentido, que la conformacién de este grupo,
como la de cualquier otro, ha implicado, por un lado, favorecer el
aprendizaje —aprender unos de otros: aprendizaje colaborativo- vy,
por otro, reconocer y aceptar la diversidad de puntos de vista y po-
siciones, elemento este tltimo que fortalece y enriquece académica-
mente a todos.

Como arriba sefialamos, si bien el trabajo de investigacion de
cada caso nacional ha sido responsabilidad de cada uno de los auto-
res, el proceso que emprendimos con los participantes estuvo basado
en un seminario permanente, en el que fuimos presentando los avan-
ces, igual que los cuestionamientos, los problemas y, por qué no, las
dudas que hemos tenido que enfrentar y superar.

La riqueza de esta metodologia de trabajo radicé en las aporta-
ciones que fueron emitiendo los académicos que integraron este gran
grupo de investigacion sobre los diferentes topicos que posibilitaban
visualizar la problematica de la educacion secundaria; esto es, acer-
carnos a comprender la realidad de este ciclo en lo que significa para
sus actores en los diversos paises: ministerios de educacion nacional,
investigadores, directivos, docentes y alumnos.

Reconocemos, de entrada, que no todos los paises, sobre todo
los latinoamericanos, disponen de fuentes de informacion actuali-
zadas, sino justamente lo contrario: la heterogeneidad de la region
(en términos econdmicos, sociales, culturales, de desarrollo humano
y de escolaridad, entre otros) se replica en la heterogeneidad de las
fuentes de informacioén y en la calidad de ésta en términos de confia-
bilidad. Asi, se tiene que los paises con mejores niveles de educacion
y con los puntajes mas bajos de pobreza y de inequidad, entre otros,
disponen de fuentes accesibles y bien construidas, mientras que algu-
nos donde los niveles de escolaridad son bajos, en consonancia con
las desigualdades culturales, sociales y economicas de la poblacion,
disponen de escasas fuentes. No obstante, de manera general, pode-
mos sefialar que los académicos del grupo fuimos usuarios tanto de
fuentes escritas como digitales.
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Con respecto a las fuentes escritas, trabajamos con elementos
bibliograficos y hemerograficos. En relacion con las digitales, igual-
mente ubicamos libros, revistas, periddicos, manuales, leyes, decretos,
acuerdos, resoluciones, bases de datos y muchos otros mas, a tra-
vés de la red de redes —internet—, material que super6 en mucho al
escrito.

Por otro lado, algunos de los investigadores tuvimos la opor-
tunidad de visitar escuelas secundarias de varios paises, tanto de la
region como de Europa; es decir, de estar ahi, en el campo, confron-
tando nuestras visiones, nuestras explicaciones, con la realidad, la
realidad de los otros. Aunque breve, la estancia en las instituciones
publicas o privadas posibilitd un acercamiento cara a cara con al-
gunos directivos, maestros y alumnos, quienes accedieron con gusto
a dialogar con nosotros y a responder nuestras preguntas; a su vez,
nos condujeron a visitar los planteles. De hecho, seleccionamos en
cada caso a informantes clave, a fin de obtener datos valiosos sobre
nuestro objeto con base en sus opiniones, experiencias, visiones y
vivencias; ademads, varios de nosotros participamos en algunas sesio-
nes de clase, situacion que nos permitié introducirnos en la compleja,
pero muy rica realidad del aula de adolescentes de una determinada
escuela secundaria, en la que interactuamos con los maestros y los
alumnos. La experiencia de vivir el aula, aunque muy incipientemen-
te, nos permitié realizar un analisis e interpretacion de las conductas
de los participantes del grupo y, con ello, comprender las particula-
ridades de cada institucion, de cada pais y de cada region.

Cabe sefialar que en las dltimas décadas la investigacion compa-
rada se ha proyectado como un ambito tedrico y metodoldgico cada
vez mds importante, sobre todo a partir de los vertiginosos proce-
sos de internacionalizacion y globalizacion. Diferentes expertos en el
tema (Altbach, 1990; Schriewer y Kaelble, 2010, entre otros) coinci-
den en sefialar que, mediante las aproximaciones comparativas en
el campo educativo, es posible identificar tendencias y procesos de
convergencia y divergencia.

Para efectos de la presente investigacion y de acuerdo con la
estructura metodologica de la educacion comparada, el trabajo se
desarrollé en dos fases: en la primera de ellas se realizo el acercamien-
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to sistematico a la educacion secundaria de los paises del universo
de estudio; la segunda fase correspondié propiamente al ejercicio de
comparacion entre paises.

Respecto de la primera fase, el abordaje de la educacion secun-
daria en cada uno de los paises de referencia se realiz6 mediante
la estrategia de estudio de caso, tal como se puntualizd, con una
caracterizacion definida basada en un guién de aspectos comunes
construido de manera colectiva, a partir de investigaciéon documental
y, €n su caso, visitas a las escuelas secundarias de los paises elegidos,
entrevistas a funcionarios y personal docente, sistematizacion y ana-
lisis de fuentes bibliohemerograficas, textos digitalizados y referen-
cias electronicas, principalmente.

Los estudios de caso, como base del siguiente trabajo comparati-
vo, nos han permitido lograr una mejor comprension de las culturas
escolares y de las caracteristicas de la educacion secundaria en el
marco de contextos diferentes, en los que se evidencian ciertas rea-
lidades y problematicas comunes, pero, a su vez, varias diferencias,
ciertas distinciones, todas fuertemente ancladas en las especificidades
y en los procesos experimentados por cada pais: su historia, el de-
sarrollo de su sociedad, sus grupos poblacionales, su cultura, sus
politicas, su economia, sus lenguas y sus tradiciones educativas.

La escuela secundaria en cualquiera de sus condiciones y estruc-
turas en los diferentes contextos —Europa y Latinoamérica—, y de sus
especificidades locales y nacionales, pasé de ser una educacion elitista
a una ensefianza masificada, en el marco de la denominada ensefan-
za obligatoria y de su universalizacion, conforme a los mandatos
de los organismos internacionales. Esta condicion ha enfrentado a
los establecimientos educativos del nivel y a los sistemas educativos
en general a una heterogeneidad de adolescentes en el marco de la
democratizacion de la educacion.

En efecto, los nuevos grupos poblacionales de la secundaria de
ahora no son los adolescentes del siglo xx, como tampoco la escuela.
La diversidad étnica, cultural, lingiiistica, de ritmos de aprendizaje
y de capital cultural, entre otros, de los alumnos, representa el gran
desafio que los gobiernos nacionales han reconocido para atender
estas poblaciones a través de politicas y programas especificos que,
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por un lado, pretenden orientar a los maestros para desplegar prac-
ticas educativas incluyentes y, por otro, intentan adaptar este nivel
educativo a las necesidades y condiciones del contexto donde se ins-
criben las escuelas.

Se trata del intento de acercar la escuela secundaria a los grupos
mas vulnerables, los cuales, en América Latina, se ubican usualmen-
te en zonas rurales y periféricas a las grandes ciudades y, en Europa,
comunmente, entre los adolescentes hijos de migrantes.

En la segunda fase, correspondiente a la aplicacion de la estrategia
comparativa propiamente dicha, se delimitaron los ejes transversales
para sustentar y perfilar una vision panoramica de contraste, a par-
tir de dos categorias centrales:

1. Tendencias mundiales de internacionalizaciéon de la educaciéon
(acuerdos, organismos, estrategias, etcétera), en el marco de la
globalizacion econémica, el impacto de los avances cientifico-
tecnologicos y los modelos basados en competencias.

2. Curriculos de educacion secundaria, en el plano internacional y
en la mirada nacional.

Algunas de las preguntas que orientaron el andlisis fueron las
sigulentes:

« ¢Como se caracteriza la educaciéon secundaria en el panorama
internacional?

« De acuerdo con las particularidades sociohistéricas y econémi-
cas de cada pais, ¢cudles son las semejanzas y diferencias de este
nivel educativo?

o ¢Cual ha sido la influencia de los contextos nacionales en la con-
figuracion del curriculo del nivel educativo en cuestion?

« ¢Como se ha enfrentado la diversidad del alumnado en los dife-
rentes contextos nacionales?
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La educacion secundaria en el mundo: el mundo de la educacion
secundaria presenta los estudios sobre este ciclo en los diferentes
paises seleccionados, que conforman los cuatro primeros volimenes,
en tanto que el quinto esta destinado especificamente al resultado
del trabajo comparativo.

El volumen 1 contiene el tratamiento de tres casos nacionales, los
cuales son precedidos por dos capitulos relativos a la adolescencia y
la escolarizacion, y la adolescencia en el mundo globalizado (cuadro
4). En este texto participaron académicos de instituciones mexicanas
de educacion superior y un académico peruano.

Cunpro 4

Volumen |
Capitulos Autores Instituciones
1. Adolescencia y escolarizacién Patricia Ducoing Watty IISUE-UNAM
2. La adolescencia en el mundo globalizado Ana Maria Ornelas Huitron UPN
3. La educacion secundaria en México Lilia Ortega Villalobos res Acatldn, unam
4. La educacion secundaria peruana en Jerson Chuquilin Cubas UpN-Tlaxcala

el marco de la educacién bésica

Los volumenes 11 y 111 integran los resultados de las investigacio-
nes de cuatro paises latinoamericanos (cuadros 5 y 6). Los investigadores
participantes en el 11, a excepcion de Laura Rodriguez —quien es de
casa—, pertenecen también a diversas instituciones de educacion supe-
rior y, en el caso de Uruguay, las tres investigadoras son originarias de
ese pais. El volumen 111 incorpora los trabajos de dos académicas de la
UNAM y dos investigadores de otras universidades.

El volumen 1v se encuentra conformado por las investigaciones
correspondientes a la region europea, de la que, como arriba sefiala-
mos, se trabajaron cuatro paises. A excepcion de Bertha Fortoul, las
demas autoras estamos adscritas al 11SUE (cuadro 7).
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Cuabro 5

Volumen i1
Capitulos Autores Instituciones
1. La educacion secundaria en Venezuela: retosy  Ana Marfa Ornelas Huitron UPN
perspectivas al inicio de siglo
2. La educacion secundaria en Costa Rica: Laura Rodriguez del Castillo IISUE-UNAM
un acercamiento a su condicién actual
3. Bolivia: la educacién secundaria comunitaria ~ Olivia Gonzalez Campos uPN
productiva
4. La educacién secundaria en Uruguay Malena Dominguez Gonzdlez Ut
Viviana Uri Wajswol Uty

Silvia Piriz Bussel

INeep, Uruguay

Cuabro 6

Volumen 11
Capitulos Autores Instituciones
1. La educacion secundaria Colombiana Patricia Ducoing Watty IISUE-UNAM
2. L.a educacion secundaria en Brasil Ileana Rojas Moreno FFYL, UNAM

3. La educacion secundaria en Argentina

Tiburcio Moreno Olivos

um-Cuajimalpa

Cunpro 7
Volumen v
Capitulos Autores Instituciones
1. Austria Patricia Mar Velasco IISUE-UNAM
2. Bélgica (seccion francesa) Bertha Fortoul Ollivier Universidad La Salle
3. Espana Concepcion Barron Tirado IISUE-UNAM
4. Francia Patricia Ducoing Watty IISUE-UNAM
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