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La investigacion y la
formacion en investigacion:
retos para los posgrados en

educacion

Patricia Montes Balderas

Los estudios de posgrado se caraclerizan por una gran
diversidad de niveles, objetos de estudio y estructuras curri-
culares particulares; sin embargo, existe en torno a ellos la
presuncién generalizada de que la investigacién es la pauta que
seguir para la formacién de élites cientificas y profesionales en
todos los campos del conocimiento. Este supuesto dificiimen-
te se cumple en la mayoria de los programas de posgrado en
ciencias sociales y humanidades —donde se ubican los relacio-
nados con la educacién—, pues en ellos prevalece el interés por
acumular una mayor cantidad de contenidos compactados en
cursos que se limitan a una mera repeticién de lo ya conoci-
do y establecido, bajo una postura a priori del conocimien-
to, dindmica que se aparta de la posibilidad de profundizar en
los procesos de construccion e innovacién del conocimiento,
ambos fundamentos indispensables de la investigacién (Pa-
checo, 2000: 19). A esta problemaitica se suma el que los
cursos y talleres ofrecidos para formar a los estudiantes como
investigadores estan disefiados e instrumentados con base en
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metodologias y contenidos enfocados predominantemente a
producir un “saber acerca de”, mds que a un “saber hacer”

investigacién (Molina, 2006).

En este trabajo nos proponemos identificar la proble-
matica institucional en la que se encuentra inmersa la or-
ganizacién y funcionamiento de los posgrados en
educacién. Para lograrlo, identificamos algunas concepcio-
nes y practicas que histéricamente han acompanado al
proceso de institucionalizacién de la investigacion cientifi-
ca en México, asf como también los pardmetros que en
ese proceso han influido sobre la formacién para la inves-
tigacion a través del posgrado. Las relaciones sociales es-
tablecidas en dichos dmbitos definen el comportamiento
de los individuos, atendiendo a las respectivas mediacio-
nes sociales, institucionales y culturales involucradas; me-
diaciones que dan estructura a la presentacién de este
trabajo, figurando en orden consecutivo: 1) el origen his-
térico y la trayectoria social de la investigacion cientifica y
la formacién de investigadores en nuestro pais; 2) el esta-
blecimiento de espacios institucionales para la investiga-
cién y la formacién de investigadores, en particular en la
Universidad Nacional Auténoma de México, y 3) las mo-
das y los referentes de legitimidad en los contenidos de la
investigacion y la formacién de investigadores —en este
caso— del campo educativo.

| desarrollo de la investigacién cientifica en México

—al igual que en otras partes del mundo— ha estado
vinculado a las condiciones sociohistéricas y politicas
nacionales. De acuerdo con Fortes y Lomnitz (1991:
22), durante la colonia y practicamente hasta el siglo xix,
la investigacion cientifica fue casi inexistente en nuestro
pafs debido principalmente a los conflictos sociales y
politicos predominantes durante ese largo periodo. Fue
a fines del siglo xix y principios del xx, cuando comenza-
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ron a difundirse las tendencias empiristas del positivis-
mo por parte de los sectores formados en las universi-
dades europeas; este inicio incipiente de la investigacion
cientifica fue interrumpido por las luchas politicas y mili-
tares de la etapa revolucionaria. Concluido el conflicto
armado se dio paso a la reconstruccién nacional, se sen-
taron las bases para el desarrollo de la industrializacién
y la modernizacién del pais, ademas de reestructurar el
sistema educativo nacional e impulsar el desarrollo cien-
tifico mediante la creacién de instituciones de ensefnan-
za superior y de investigacion.

A partir de la segunda mitad del siglo pasado, el aparato
gubernamental mexicano instrumentd una serie de politi-
cas publicas para impulsar el desarrollo cientifico, entre las
que sobresalen: la dotacién de recursos para la investiga-
cioén y la creacién —en la década de los sesenta— del Cen-
tro de Investigacion y de Estudios Avanzados (CINVESTAV)
del Instituto Politécnico Nacional, destinado a la formacion
dentro del pais de maestros y doctores con base en la
investigacién cientifica y tecnolégica. En los anos setenta
se concedid la autonomia a un buen ndmero de universi-
dades; se impulsé la educacién superior' y se cred el
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (coNAcCYT),
como instancia responsable de coordinar, promover y
desconcentrar la ciencia y el desarrollo tecnolégico
mediante la asignacién de recursos presupuestales para
apoyar la investigacion, la formacién de investigadores
y la creacién de centros de investigacion en diversas
regiones del pafs.?

.................................................................................................

1 En 1960 habia poco mas de 67 000 alumnos en la educacién superior,
que pasaron a casi 219 000 en 1970; llegaron practicamente a un millon
amediados de los afos ochenta y para el afio 2000 fue cercana a los dos
millones de estudiantes (Arredondo et al.: 2006).

2 A partir de entonces, la elaboracion de planes gubernamentales de
desarrollo cientifico y tecnolégico ha estado a cargo de este Consejo, sin
que hasta la fecha haya redituado los resultados disefiados y esperados.
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Estas politicas de promocién gubernamental de la cien-
cia y la tecnologia se insertaron en el modelo de desarro-
llo econémico “hacia adentro”, seguido en México durante
el periodo de crecimiento estabilizador de esa época, sin
politicas que ofrecieran a la incipiente planta cientifica los
espacios idéneos para poner en practica sus conocimien-
tos; tal escenario se vio acompafado del desinterés por
parte del sector productivo nacional para contribuir con
su desarrollo. En este sentido cabe recordar que la econo-
mia mexicana descana en empresas con componentes tec-
nolégicos marginales que se limitan a desarrollar productos
y servicios concebidos en el extranjero (Foro Consultivo
Cientifico y Tecnolégico, 2006: 32), por lo que la adop-
cién de innovaciones tecnolégicas pasa a segundo térmi-
no y las pequefas y medianas empresas no tienen recursos
suficientes para mejorar sus procesos de produccion. El
agotamiento de ese modelo de desarrollo en los anos
ochenta y su transito hacia uno basado en la apertura eco-
némica sin una adecuada planeacion, llevaron al pais al
colapso de su economia con la consecuente reduccién
del gasto publico en todos los sectores, incluido el de la
investigacion, por lo que las politicas ptblicas de la época
se limitaron a optimizar los recursos existentes y reestruc-
turar el sistema nacional de ciencia y tecnologia.

Las limitaciones para el crecimiento cientifico alimenta-
ron el tradicional desinterés de los estudiantes mexicanos
por las carreras cientificas; asimismo, la reduccién presu-
puestal para la investigacion fomenté la pérdida de cien-
tificos valiosos, quienes por las pésimas condiciones
laborales de la época, se vieron obligados a irse al ex-
tranjero o se orientaron a otras dreas del mercado de
trabajo en bisqueda de mayores satisfactores, aun cuan-
do ello supusiera el abandono de las tareas de investiga-
cion. En estas circunstancias se creé en 1984 el Sistema
Nacional de Investigadores (sni1), con la finalidad de otor-
gar suplementos salariales en forma de becas ligadas a la
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produccién cientifica, con objeto de arraigar a los investi-
gadores a sus centros de trabajo, principalmente en insti-
tuciones de educacién superior.?

La apertura econémica del pais iniciada en los anos no-
venta, pronto repercutié en las politicas publicas que bus-
caron promover la eficiencia y la competitividad del sector
productivo en los mercados nacional e internacional; en
consecuencia, entre 1993 y 2000 el gasto destinado a in-
vestigacion y desarrollo experimental se increment6, aun-
que de manera insuficiente; las politicas cientificas y
tecnolégicas se orientaron, en un primer momento, a la
vinculacién de la ciencia y la tecnologia con los procesos
de trabajo y la formacion de investigadores, profesionales
y técnicos que apoyaran tales transformaciones, y poste-
riormente fueron perfilindose hacia: la descentralizacion
y regionalizacién de la investigacion; la integracién de los
investigadores en grupos especializados; la creacién y
consolidacién de centros de investigacion; el fomento de
la carrera de investigador; la coordinacién e integracion
de las instituciones dedicadas a la investigacién cientifica y
tecnolégica; la repatriacién y retencién de investigadores;
la articulacién de la investigacion con los requerimientos
del sector productivo;* la busqueda del mejoramiento de
la formacién de investigadores y el fomento de su vincula-
cién con la docencia, actividad esta dltima que habfa tenido
escaso reconocimiento en la evaluacion de la productivi-
dad de los investigadores.

.................................................................................................

3En el 2007, los miembros de este sistema eran 13 485, cifra minima
para un pais de mas de cien millones de habitantes (Primer informe de
gobierno de Felipe Calderén Hinojosa, 1 de septiembre de 2007, en
<http:/Mmwww.informe.gob.mx/pdf_excel/P113-116.pdf>, consultado en
enero de 2008).

4 De acuerdo con varios autores, en las universidades actuales va ganan-
do terreno una visién que convierte a estas instituciones en empresas
que producen y comercializan conocimientos y servicios hechos a la
medida para aquellos sectores que pueden pagar por ellos (cfr. Guillau-
min, 2001, Ibarra, 2003).
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A fines del siglo xx, el conacyT reforzé sus mecanis-
mos de evaluacion y acreditacién selectiva de los pos-
grados basados en el modelo de la “ciencia pura” como
eje rector; con posterioridad incorporé programas de
fortalecimiento de posgrados “emergentes” o “débiles”,
entre los que se reconocieron aquéllos enfocados al
perfeccionamiento profesional, y continué impulsando
que las universidades adoptaran una visiébn empresarial,
al canalizar fondos principalmente para la investigacién
aplicada.

En la actualidad, la contribucién del sector productivo a
la investigacién y el desarrollo tecnolégico se mantiene
muy reducida; los recursos ptblicos destinados a la inves-
tigacién no sélo han sido insuficientes —baste senalar que
el gasto federal destinado a la investigacién durante el sexe-
nio 2000-2006 se mantuvo sin crecimiento (cfr. Veloso et
al., 2006)—, sino que ademds dicho gasto no ha contado
con fuentes permanentes y estables de financiamiento, por
lo que estd sujeto a presiones politicas en cada ejercicio
fiscal (ANuIEs, 2007: 143). Por su parte, el Foro Consultivo
para la Ciencia y la Tecnologia (rccyT) sostiene que las ac-
tuales politicas del sector carecen de una visién a largo
plazo; no estan diferenciadas para la formacién de recur-
sos humanos, la creacién de infraestructura, el financia-
miento y la fijacién de prioridades, que den respuesta a las
asimetrfas que caracterizan la realidad nacional entre re-
giones y localidades y, ademas, estin desvinculadas res-
pecto de las otras politicas publicas, por lo que escasamente
contribuyen a la solucién de los diferentes problemas na-
cionales (rccyt, 2006: 35).

En estas condiciones, la comunidad cientifica en activo
ha crecido muy lentamente; las plazas disponibles para
que se incorporen los investigadores egresados del pos-
grado son pocas y, en su mayoria, no resultan atractivas
para quienes desean hacer carrera en la investigacién
dado que, salvo unas cuantas, no ofrecen un salario dig-
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no ni los ambientes adecuados de trabajo;® el nimero de
instituciones que se dedican a la investigacién es reduci-
do y el proceso de formacién de investigadores ha sido
moroso y erratico al favorecer mds la cantidad que la
calidad de los egresados del posgrado; a todo lo ante-
rior se suman elementos del contexto y de la coyuntura
que ya sefialaban Fortes y Lomnitz en 1991 —y que con-
tindan vigentes en la actualidad—, tales como: la escasa
tradicion cientifica en nuestro pais; la falta de compren-
sién publica acerca del papel de la ciencia en el desarro-
llo y la carencia de estructuras administrativas que
favorezcan el desempefio de la actividad cientifica.

Cerramos este apartado con el estudio de Veloso et al.
(2006), quienes senalan que México —comparado con diez
paises—° es el que tiene la comunidad cientifica mds pe-
quena con respecto a su poblacién; el que menos invierte
en investigacion y desarrollo y donde las innovaciones pro-
venientes de la ciencia y la tecnologia son muy bajas, in-
cluso comparado con economias similares, por lo que de
no transformarse las condiciones expuestas nuestro pais
se mantendra como un importador de conocimientos, pro-
cesos y productos, al ser dependiente de los pafses que sf
realizan investigacién.

% Para Schwartzman (2003) el fomento de la investigacion cientifica re-
quiere que ésta cuente con el prestigio necesario para atraer dentro de
su dmbito a los mas calificados e incentivar sus mejores esfuerzos me-
diante gratificaciones materiales y simbélicas.

¢ Seis paises en vias de desarrollo (Argentina, Brasil, Chile, China, Polonia
y Turquia); dos paises de reciente desarrollo (Espafia y Corea del Sur,
que han tenido mejoras econémicas y clentificas significativas en las
ultimas dos décadas y también enfrentan barreras del lenguaje para
publicar en revistas intemacionales), y dos paises desarrollados (Esta-
dos Unidos y la Unién Europea —UE 15—, para una comparacién gene-
ral) (Veloso et al., 2006).
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2. Espacios
institucionales para
lainvestigaciony la

formacion de

investivad

Los efectos que han generado las politicas publicas
sobre investigacion y formacién de investigadores
en las instituciones de educacién superior (ies) del pafs
han sido tan diversos como variadas son las respectivas
condiciones de su trayectoria histérica y sus muy particu-
lares condiciones institucionales internas, tal como lo
podemos advertir a partir de los siguientes datos:

a) Conforme a estadisticas del gobierno mexicano, 70%
de la investigacién cientifica se realiza en las ies de ca-
racter publico, siendo la Universidad Nacional Auténo-
ma de México (UNAM) la institucion donde se desarrolla
40% de la investigacién cientifica y humanistica en el
nivel nacional; la propia unam, junto con la Universidad
Auténoma Metropolitana (uam); el Instituto Politécnico
Nacional (iPN), por medio del cinvesTAV y, en menor me-
dida, las universidades de Guadalajara, Puebla y Nuevo
Leén, son los principales centros de investigacién del
pafs que tienen una planta académica significativa reco-
nocida por el sni.”

b) La matricula de posgrado presenta una alta concen-
tracién geogrdfica. Segln cifras de la aNuigs,® en 2004
31% de los estudiantes de este nivel se ubicaron en
programas ofrecidos por las instituciones del Distrito
Federal, situacién que se agudizé en el doctorado al
ascender a 50% de tal matricula. Por su parte, las ies de
Nuevo Leén, Puebla, Jalisco y Estado de México aten-
dieron en conjunto 28% de dicha matricula, mientras
que las instituciones de cuatro estados —Baja California

7 Cifras del Sistema Integrado de Informacion sobre Investigacion
Cientifica y Tecnolégica (sicyr), correspondientes al 2005, en <http://
www.slicyt.gob.mx>.

8 Cfr. Anélisis estadistico de dicha institucién en el afio citado, en <http:/
/www.anuies.mx/servicios/e_educacion/docs/Anuario_Estadistico_
2004 _Posgrado.pdf>.
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Sur, Colima, Nayarit y Quintana Roo—, cubrieron en su
conjunto s6lo 1% de la poblacién escolar del posgrado.

¢) Respecto a los programas de doctorado incorpora-
dos al Padrén Nacional de Posgrado sepr-conacyt,? tam-
bién se evidencia que hasta marzo de 2007, las
instituciones publicas de la zona metropolitana de la ciu-
dad de México (UNAM, UAM, IPN, CINVESTAV —que depende
del iPn— y Colegio de México) concentraron 56% de
programas de doctorado reconocidos por su buena
calidad, mientras que las universidades de 16 estados
tienen en conjunto 44% de programas reconocidos,'
en tanto que las ies publicas de 15 estados no tuvieron
un solo programa dentro de dicho padrén."

° Este padron registra los programas de posgrado que satisfacen deter-
minados criterios que avalan su alta calidad; tales como: tener un nticleo
basico de profesores que garanticen el funcionamiento regular del pro-
grama; que la mayoria de los docentes tenga un grado académico supe-
rior al que imparte y trayectoria destacada en su campo de conocimiento;
que un minimo de estos profesores sea de tiempo completo; que se
tenga la infraestructura necesaria para el desarrollo del programa; rigor
en el procedimiento de seleccion de aspirantes y dedicacion de tiempo
completo de los estudiantes (Manual para la evaluacién de programas
de posgrado, consultado en marzo de 2007, en la pagina del conacyr:
<http://www.conacyt.mx/Becas/docs/ManualEvaluacion
ProgramasPosgrado.pdf>).

1? El Estado de Michoacan cuenta con 10 programas de doctorado reco-
nocidos (Universidad Nicolaita y Colegio de Michoacan), la Universidad
de Guadalajara tiene 9, las universidades de San Luis Potosi y Nuevo
Leon cuentan con 7 cada una; la Universidad de Puebla con 6; la Univer-
sidad de Guanajuato con 5; la Universidad Autdnoma de Chapingo, con
4; las Universidades de Aguascalientes, Baja California, Sinaloa, Queré-
taroy Colima, con 2 cada una, y las Universidades de Zacatecas, Hidal-
go, Veracruz y Yucatan tienen 1 programa (datos obtenidos en Programas
educativos de posgrado reconocidos por su buena calidad registrados
en el Padrén Nacional de Posgrado sep-conacyr); <http://sesic.sep.gob.mx/
pe/pfpn/pfpn.htm>, consuitado en marzo de 2007.

"' Los estados cuyas ies publicas no ofrecen ningun doctorado de calidad
son: Chihuahua, Coahuila, Tamaulipas, Sonora, Baja California Sur, Du-
rango, Nayarit, Tlaxcala, Morelos, Guerrero, Tabasco, Chiapas, Oaxaca,
Campeche y Quintana Roo (idem).
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De acuerdo con lo aqui sefalado, se puede afirmar que
actualmente se mantiene un desequilibrio en la distribu-
ci6n geogréfica de los posgrados y se presenta una situacién
desigual tanto en la calidad de los programas de forma-
cién como en el nimero de investigadores y de investigacio-
nes realizadas; se hace patente la concentracion de las
instituciones de mayor nivel académico en la zona metro-
politana de la ciudad de México, y en mucho menor esca-
la en unos cuantos estados del pais. Asf, mientras en las
instituciones de mayor tradicién y condiciones favorables
para el desarrollo de la investigacién y de los posgrados
se ha mantenido un crecimiento constante, en aquellas
universidades que se incorporaron tardiamente a estos
procesos se pueden advertir los efectos adversos de las
politicas publicas; efectos que han contribuido a profundi-
zar una problemadtica institucional global que en muy poco
ha contribuido al mejoramiento de la formacion académi-
ca de los posgrados y de la investigacién.'?

En términos generales podemos decir que las politicas
publicas para el fomento de la investigacién en las ies han
impulsado la expansién de un peculiar tipo de investiga-
ci6én asociado a la docencia, que ha beneficiado de mane-
ra heterogénea la estructura del trabajo académico de estas
instituciones; en funcién de esta pauta se han creado nue-
vas carreras en el nivel licenciatura, conjuntamente con
estrategias que buscan el desarrollo y mejoramiento de la
calidad del posgrado para reforzar las actividades de in-
vestigacion, asf como la paulatina sustitucién del docente

2 A pesar de esta heterogeneidad, el gobiemno y las autoridades univer-
sitarias han fijado administrativamente medidas homogéneas para eva-
luar los resultados de las politicas publicas, sin tomar en consideracion
la diferencia de objetivos, las condiciones materiales, los grados de
institucionalizacion y la diversidad cultural, soclal y econémica de los
contextos en que se insertan las ies y mucho menos la historia, tradicio-
nesy caracteristicas de los distintos campos y comunidades disciplina-
rios (cfr. Grediaga, 20086).
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tradicional por los graduados de los propios posgrados.
Esto tiene importancia en la medida en que la mayoria de
las 1es no realizan preferentemente tareas de investigacion
sino que su funcién principal esta orientada a la atencion
de la matricula escolar y a las actividades de docencia para
formar profesionales en las diversas dreas del conocimiento.

Entre los principales desafios y limitaciones que ha enfrenta-
do la funcién de investigacion en las ies, destacan los siguientes:

* La mayor parte de las universidades publicas, aunque
fueron creadas en el siglo xx conservaron la herencia his-
térica de las tres primeras universidades mexicanas (la de
México, Michoacan y Guadalajara), es decir que —a dife-
rencia de las research universities de Estados Unidos de
Norteamérica y de Europa Occidental— un ndmero im-
portante de ellas estan organizadas en “facultades” de acuerdo
con el modelo de las profesiones liberales,' siendo su
funcién principal atender a la numerosa poblacién de jove-
nes que demanda formacion profesional (Chavoya, 2000).
* Un buen nuimero de universidades orientadas funda-
mentalmente a la docencia todavia no cuentan con una
estructura institucional y normativa ni tampoco con las condi-
ciones para impulsar el desarrollo de la investigacion cien-
tifica; entre otros problemas, carecen de: profesores de
tiempo completo, bibliotecas y laboratorios adecuados,
departamentos académicos o institutos de investigacion;
criterios de contratacion y promocion de investigadores, be-
cas para los estudiantes, programas de posgrado orientados
a la formacién en investigacion, todos ellos aspectos sena-
lados por Schwartzman desde 1988.

'3 En términos generales la organizacién académica de las universida-
des mexicanas se agrupa en dos modalidades: la organizacién céate-
dra-facultad (mayoritaria) y el departamento-colegio. Esta agrupacion
constituye un tipo ideal que varia a partir de las caracteristicas de cada
institucién y de la forma cémo se opera por log diferentes sujetos que
integran cada universidad (Chavoya, 2000).
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« El patrén seguido por las universidades para la incorpo-
racion de las dreas de investigacién ha tenido como refe-
rente principal el modelo de la unam, el cual establece
diferencias entre las dependencias dedicadas a la docen-
cia (facultades y escuelas) y las de investigacién (institutos
y centros), lo que ha generado un incremento de tareas y
funciones sin alterar su estructura original. Asimismo, aun-
gue se ha procurado que las funciones de docencia e in-
vestigacion no se interfieran entre ellas sino que se
beneficien reciprocamente, en realidad sé6lo un pequeno
porcentaje del personal académico se dedica a la investi-
gacién de manera profesional, mientras que la mayoria de
los profesores eran y siguen siendo los mismos profesio-
nistas que laboran fuera de la universidad, dedicando sélo
parte de su tiempo a la ensefianza a cambio de una simbdlica
compensacién econémica. Estas condiciones han dado
lugar a “enclaves ‘modernos’ de investigadores en medio
de un conglomerado ‘tradicional’ orientado a la ensefan-
za profesional” (Chavoya, 2000: 6).

* En las universidades que han adoptado la organizacién
departamental se ha creado la figura del profesor-investi-
gador, con objeto de articular de algin modo la investiga-
cion y la docencia, en el entendido de que esta figura es
deseable porque se ensena el conocimiento de frontera;
este supuesto parece ignorar que la docencia y la investi-
gacién son funciones cuyos objetivos son distintos, por-
que requieren el desarrollo de diferentes capacidades y
habilidades. Puede haber buenos investigadores y malos
maestros y viceversa, buenos docentes y pésimos investi-
gadores, aunque hay individuos que desempefian satisfac-
toriamente ambas funciones. Asimismo, existen carreras
como contaduria, administraciébn o derecho que por su
propia naturaleza necesitan profesores con experiencia en
el ejercicio profesional y en la solucién de problemas, por
lo que, a nuestro juicio, es conveniente que exista una
diferenciacién entre las funciones de profesor e investiga-
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dor, sin pretender que todos los académicos cumplan a
cabalidad ambas funciones, independientemente de sus
caracteristicas personales y de la carrera de que se trate.
* La tendencia hacia la homogenizacién de politicas pu-
blicas para todo el sistema universitario mexicano ha resul-
tado altamente perjudicial para el desarrollo cientifico de
nuestro pais, pues se reproducen y fortalecen las inequi-
dades entre universidades de distintos tipos, diversas re-
giones y con recursos muy diferenciados, ademds de que
se pierde el cardcter distintivo de los sistemas universita-
rios, ya que dan lugar a instituciones desarraigadas con
poco impacto en las realidades a las que deben responder
(cfr. Ordorika, 2006: 43).
» El sistema de evaluacién de la actividad cientifica adop-
tado por las ies y los organismos gubernamentales encar-
gados del fomento de la investigacién han beneficiado
principalmente a los académicos que se incorporaron tem-
pranamente al sni; a la investigacion sobre la docencia; a
las ciencias duras sobre las ciencias sociales y las humani-
dades; a los institutos sobre las facultades; a los investiga-
dores y profesores titulares sobre los interinos (cfr. Garcia
Salord, 2000). Asimismo, sistemas de evaluacién frecuen-
tes y complicados han propiciado la lucha individual por
los escasos recursos destinados al sector académico, lo
que ha ido en detrimento de la realizacion de proyectos
de calidad y de largo alcance, al minar de manera significa-
tiva el trabajo en equipo, la cooperacién y el sentido de
pertenencia a una determinada comunidad cientifica. La
productividad medida en puntos —que anima la simulacién,
al considerar mas importantes las acciones que los resulta-
dos de las propias investigaciones—, y el prestigio perso-
nal se han convertido en los nuevos centros de gravedad
de las actividades de investigacién (Guillaumin, 2001).
Como consecuencia de estas politicas ha habido una
disminucion del reclutamiento y de las vias de acceso a la
carrera académica, lo que ha agudizado el problema del
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relevo generacional, con el consecuente envejecimiento de la
planta de investigadores y la inexistencia de mecanismos para el
ingreso de nuevos investigadores en las proporciones debidas.
Suponer que basta el fortalecimiento de los cuerpos
académicos con estudios de posgrado y su contratacién
de tiempo completo, de acuerdo con normas internacio-
nales, para que México cuente con universidades de in-
vestigacion, olvida que el sistema universitario es un espacio
fuertemente influido por las condiciones nacionales y por el
propio aparato gubernamental, que histéricamente ha teni-
do como propésito cumplir con muiltiples tareas y con muy
variados objetivos que la posicionan en una situacién dificil
para garantizar un 6ptimo desarrollo de la investigacion.

a UNAM ha sido pieza fundamental en el desarrollo de

la ciencia en nuestro pais, ha compartido con ésta las par-
ticularidades y desafios propios de su desarrollo histérico; sin
embargo, la investigacién y la formacién de investigadores
han tenido caracteristicas especificas debido a factores in-
ternos de su propio desarrollo educativo e institucional.

A pesar de que en ella se realiza gran parte de la inves-
tigacién cientifica nacional, la unam —al igual que la mayo-
ria de las universidades mexicanas— ha estado orientada
basicamente hacia la formacion profesional, por lo que el
desarrollo de la investigacion y de la formacién de investi-
gadores ha sido relativamente reciente. De acuerdo con
Henriquez Urefa (1984: 315), la fundacién de la Universi-
dad Nacional en 1910 se debi6 a dos influencias combina-
das: la francesa y la alemana. Siguiendo a la primera influencia
y con el objetivo de formar profesionales se incorporaron a
la institucién como escuelas, las siguientes: jurisprudencia,
medicina, ingenierfa y arquitectura, asi como la escuela pre-
paratoria. Al influjo alemén, mas ligado a la investigacion, se
debe la creacion de la Escuela Nacional de Altos Estudios
(cfr. Guevara Niebla, 1990: 22 y unam, 1914); que poste-
riormente cambié su denominacién por la de Escuela Na-
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cional de Estudios Superiores, institucién que concentré
durante casi tres lustros la actividad de investigacion y la
preparacion de especialistas en ciencias y humanidades.

Al obtener su autonomia en 1929 se incorporaron, a la
que desde entonces se conoce como Universidad Nacio-
nal Auténoma de México, diversos institutos de investiga-
cién, ademas de incluir dentro de sus funciones sustantivas
el desarrollo de investigaciones en institutos separados y
en paralelo a las facultades. En la década posterior se reor-
ganizaron los estudios cientificos y se establecieron las
bases de la institucionalizacion de las areas cientificas me-
diante la creacién de varios institutos y de la Facultad de
Ciencias; asimismo, se abrieron espacios para el estudio
de las disciplinas humanisticas y sociales; se fundaron a
partir de 1930 diversos institutos en estos campos del co-
nocimiento. Es relevante destacar que a finales de los anos
treinta —como producto de la Guerra Civil espafiola—, se
incorporaron a la propia uNnam un buen nimero de acadé-
micos refugiados espanoles altamente calificados, lo que
produjo un intenso desarrollo en la vida de los institutos y de
las facultades de esta Universidad, con ideas nuevas y mé-
todos de vanguardia (Galan, 1999). Con la institucionaliza-
cion de la investigacion cientifica y humanistica se propicié
la reformulacion de la normatividad interna con objeto de
garantizar las labores académicas realizadas en facultades
y escuelas; se creé primero la categoria de profesor uni-
versitario de carrera, dedicado exclusivamente a la ense-
fianza y a la investigacion; posteriormente, la investigacién
adquirié una estructura distinta de las labores llevadas a
cabo en las facultades y escuelas universitarias, al definirse
como el trabajo académico desarrollado por los investiga-
dores principalmente en los institutos contemplados en la
legislacion universitaria. De acuerdo con Pacheco (1994:
91): “Por su origen y trayectoria histéricos, la investiga-
cién institucionalizada en la unam adquiere una estructura
semejante a la de cualquier profesién moderna, aun cuan-
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do en principio, su propésito en relacién con el avance
del conocimiento es de otra naturaleza.”

Es a partir de la Ley Organica de 1945 y con el creci-
miento de la investigacién y del ndmero de institutos dedi-
cados a esta actividad, que coexisten dos subsistemas de
investigacion: el cientifico y el humanistico, se crearon los
consejos técnicos y las coordinaciones respectivas, con
objeto de planear, coordinar e impulsar la investigacién,
asi como reglamentar las designaciones, derechos y obli-
gaciones de los investigadores.™

A pesar de sus mdltiples transformaciones, la unam ha
mantenido practicamente invariable su organizacién aca-
démica, pues en ella:

se conserva la separacién de las disciplinas con la divisién por escue-
las y facultades establecida desde 1910 y se mantiene la diferencia
de subsisternas de investigacién sancionada por la Ley Orgénica de
1945. Asimismo, aunque las funciones de docencia, investigacién y
difusion son parte del quehacer cotidiano de los académicos, en la
estructura han permanecido apartadas, sin relaciones organicas (Se-
minario de Educacién Superior del cesu, 2002).

La docencia continda figurando como la funcién princi-
pal de esta Universidad, a ella se dedican en la actualidad
cerca de 25 777 profesores de asignatura y 5 392 profeso-
res de carrera (UNAm, 2007); tal como Fortes y Lomnitz se-
falan que ha sucedido tradicionalmente en las universidades
latinoamericanas, “La ensefianza se impartia principalmente
por profesionistas que laboraban fuera de la universidad y
que contribuian con su experiencia a la docencia; recibfan
una compensacién por horas de trabajo que solia ser sim-
bélica, de modo que su motivacién principal era el prestigio
o el servicio a la sociedad” (Fortes y Lomnitz, 1991: 25).

dificultado la vinculacién entre dichos campos del conocimiento y propi-
ciado una visién fragmentaria de la ciencia y de la investigacion.
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Los institutos y centros de investigacion's se han mante-
nido practicamente separados de la docencia, funcionan-
do como un mundo aparte de la vida académica cotidiana
de la formacién profesional. Hasta 2006, el subsistema de
investigacién cuenta con un total de 2 307 investigadores
de carrera: 1495 dedicados a las ciencias duras y exactas y
812 a las humanidades y ciencias sociales (UNam, 2007).
De acuerdo con el presupuesto para 2007, la unam desti-
nard 60.9% a la docencia y el 25.4% a la investigaci6n.'®

Desde el punto de vista formal e institucional, la diferen-
ciacién existente entre facultades y escuelas dedicadas a
la docencia e institutos y centros de investigacion, preten-
dié que ambas funciones no se interfirieran y se beneficia-
ran entre si: “Esta forma estructural propicia el fomento de
la investigacion, al margen de los conflictos estudiantiles;
preserva su ambiente de libertad y creatividad; permite,
tanto asignarle los recursos para su propio desarrollo como que
las decisiones académicas se tomen acordes con los inte-
reses de su personal de investigaciéon” (Unam, 1987: 36).

De ahi que el impacto de la investigacién para la forma-
cién profesional sea menos tangible, aun sin negar que res-
pectivos curriculos se han visto beneficiados por los avances
cientificos producto de la investigacion; se han formado in-
cluso, nuevas carreras con una clara orientacion cientifica y
los posgrados han ido aumentando en namero y matricula.

De acuerdo con Glazman (1990: 37), el desarrollo de
la investigacion en la unam coincide con la idea de Ortega
y Gasset al considerar a la investigacion como una activi-
dad selecta desarrollada por un grupo especializado, inde-

'* El subsistema de investigacion cientifica esta integrado por 19 institu-
tos y 9 centros, mientras que el subsisterma humanistico cuenta con 10
institutos y 6 centros (cfr. las paginas web de las coordinaciones respec-
tivas: <http:/www.cic-ctic.unam.mx/pagina_cic/nueva_cic/index_cic.cfm,
y http:/ww.coord-hum.unam.mx/ver.asp?m=Entidades>.

'8 Peri6dico La Crdnica, 10 de marzo de 2007, consultado en linea: <http:/
Mww.cronica.com.mx/nota.php?id_nota=289866>.
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pendiente de la docencia, aunque cercana a ella. En este
mismo sentido, la formacién para la investigacion se debia
dar a los egresados mas sobresalientes de la licenciatura,
por lo que en principio se buscé formar investigadores en
el extranjero, pero también se impulsaron los posgrados
dentro de la Universidad, para responder a las necesidades
planteadas por la propia investigacién de formar nuevos
investigadores, de ahi que existe una liga cercana entre el
desarrollo de los estudios de posgrado y la investigacion.

A pesar de los grandes progresos en la institucionaliza-
cién de la investigacion dentro de la unam, ésta no escapa
a los problemas no resueltos que siguen aquejando a las
universidades latinoamericanas desde el siglo pasado, los
cuales se pueden sintetizar como sigue (cfr. Fortes y Lom-
nitz, 1991: 32-32):

« Las funciones sociopoliticas que han asumido las uni-
versidades latinoamericanas configuran una situacion difi-
cil para el desarrollo de la investigacidn, pues es muy
complicado conciliar el funcionamiento continuo que re-
quiere un establecimiento cientifico y tecnolégico sélido,
con la expresion libre de los movimientos politicos dentro
de las universidades.
- El escaso nimero de individuos con la formacién ade-
cuada para proseguir una carrera de investigacion, produ-
cidos por un sistema educativo que estd mds preocupado
por la cantidad que por la calidad de sus graduados.
- La disputa entre los subsistemas docente y de investi-
gacion por los escasos recursos que se destinan a la edu-
cacion superior.
« Las desfavorables condiciones laborales y de desarrollo
que tienen los investigadores en nuestros paises, asi como
su escasa incorporacién a los sectores productivos.

Por lo que se refiere a la formacién de investigadores,
la historia del posgrado de la unam como lugar idéneo
para llevar a cabo esta finalidad es relativamente reciente.
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El primer antecedente formal se dio en la Facultad de Cien-
cias —a mediados de la década de los cuarenta—, donde se
establecieron los ciclos de estudios de maestria y doctora-
do que requerian como antecedente el titulo de licencia-
tura y de maestro, respectivamente, y no como existia por
tradiciéon en la unam donde se otorgaban dichos grados
sin vinculacién directa con los estudios realizados.'” Del
mismo modo se fundé la Escuela de Graduados —inte-
grada por diversos institutos de la unam y otras institu-
ciones afiliadas—,'® con el propésito de unificar criterios
para otorgar grados y reunir en ella todos los estudios su-
periores de ciencias y humanidades, asi como ofrecer
otros estudios de posgrado en disciplinas distintas de las
que se cursaban en las Facultades de Filosofia y de Ciencias.
Sin embargo, la Escuela de Graduados no pudo unificar di-
chos criterios y a partir de las reformas al Estatuto General
de la unam de 1957, los estudios de posgrado pasaron a
formar parte de las facultades, lo que dio lugar a que las
escuelas que impartieran dichos estudios se convirtieran en
facultades, y cada una de ellas fijaron requisitos particulares
para este nivel de estudios; esto dio pauta para una gran
diversificaciéon en los posgrados universitarios.

Una década después se elaboré el Primer Reglamento
de Estudios Superiores para dotar de criterios Gnicos a
todos los programas de posgrado y se sentaron las bases

7 Los requisitos para obtener el grado de maestro consistian en titulo de
bachiller, ejercicio de la docencla por mas de cinco afos, tener obra
publicada y presentar una tesis, mientras que para obtener el grado de
doctor, se necesitaban los requisitos anteriores y el titulo de licenciatura
(Estrada, 1983, citado en pcer, 2004).

'8 En sus origenes, la Escuela de Graduados se integré por diversos
institutos de la unam (Biologia, Estudios Médico-Biologicos, Fisica, Geolo-
gia, Geofisica, Matemaéticas y Quimica), asi como El Colegio de México,
el Instituto Nacional de Antropologia e Historia, la Escuela Nacional de
Antropologia e Historia, el Hospital General, el Hospital de la Nutricion, el
Instituto de Salubridad y Enfermedades Tropicales, el Instituto Nacional
de Cardiologia, el Observatorio Nacional y el Observatorio Astrofisico de
Tonanzintla, estas ditimas coma instituciones afilladas (ibid.).
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para el crecimiento de la oferta de estudios y la expansién
de la matricula. En la década de los setenta, la demanda
nacional de estudios de posgrado practicamente se dupli-
c6," lo que originé un crecimiento caético de los planes y
programas de estudio ofrecidos por la unam. En 1976, fue
creada la Unidad Académica de los Ciclos Profesional y de
Posgrado del ccH con objeto de relacionar la docencia con
la investigacion en los niveles de licenciatura y posgrado,
asi como vincularse con los centros e institutos de investi-
gacion. En las dos décadas siguientes se establecieron cri-
terios mas rigurosos para la creacién de programas de
estudio y se promovio la unificacién de planes y programas
dispersos, ademds de propiciar la institucionalizacién del sis-
tema tutoral; sin embargo, todos estos procesos carecieron
de una politica de articulacién entre las entidades participan-
tes, razén por la cual no se logré detener la dispersion de
recursos materiales y humanos, hasta alcanzar el punto que
tenfan al inicio de los noventa: la unam llegé a ofrecer 320
programas distintos de posgrado (pcep, 2004).

De 1996 a la fecha, con la promulgacién de dos nuevos
Reglamentos de Estudios de Posgrado (1996 y 2006) se ha
buscado avanzar paulatinamente en un cambio de estructu-
ra centrada ahora en los programas, mas que en las entida-
des que los promueven y desarrollan. Entre las
modificaciones que se han hecho para lograr un sistema
universitario de posgrado con autonomia académico-admi-
nistrativa, destacan las siguientes:

« La articulacién de las distintas entidades académicas
—escuelas, facultades, centros e institutos— y de su per-

19 En el pals entero, durante las décadas de los setenta y ochenta, ocurrié
una gran expansion de los estudios de posgrado. Los programas
pasaron de un total de 226 en 1970,a1232en 1980 y a 1 604 en 1989;
mientras que el nimero de instituciones que ofrecian educacion de pos-
grado pas6 de 13 en 1970, 298 en 1980 y a 152 en 1990. Paralelamente
a este proceso, la matricula ascendid de 5 763 alumnos en 1970 a 16459
en 1979y a 42 655 para 1989 (cfr. ser-conaros, 1991).
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sonal académico en el desarrollo de programas conjun-
tos y compartidos en campos disciplinarios afines;
* Flexibilidad para que los estudiantes tomen cursos en
diversas entidades académicas, dentro y fuera de la unam;
* El fortalecimiento de los cuerpos tutorales para propi-
ciar una formacién integral;
« La creacién de érganos colegiados como los comités
académicos, que se encarguen de la conduccion académi-
ca de los programas;
* Desarrollo de enfoques interdisciplinarios y vinculacion
con otros programas nacionales e internacionales (cfr. pGer,
s.f. y pGer, 2004).2°

En el presente, los estudios de posgrado en la unam
abarcan los niveles de especializacién, maestria y doctorado,
en cuatro areas del conocimiento: a) ciencias fisico-mate-
maticas e ingenierfas; b) ciencias biolégicas y de la salud;
c) ciencias sociales, y d) humanidades y artes, donde se
ubican los posgrados en educacién. Respecto a la forma-
cion de investigadores, sélo algunas maestrias y el doctora-
do persiguen este propdsito, tal como se desprende de los
objetivos que establece el Reglamento General de Estu-
dios de Posgrado vigente, para la maestria y el doctorado:

Articulo 20. Los estudios de maestria proporcionaran al alum-
no una formacion amplia y sélida en un campo de conocimien-
to y tendran alguno de los siguientes objetivos: iniciarlo en la
investigacion, formarlo para la docencia o desarrollar en él una
alta capacidad para el ejercicio profesional (Unam, 2006).

Articulo 26. Los estudios de doctorado tienen como objetivo
proporcionar al alumno una formacién sélida para desarrollar
investigacién que produzca conocimiento original, y ofreceran
una rigurosa preparacién para el ejercicio académico o profe-
sional (ibid.).

2 Cabe sefalar que todavia la gran mayoria de las actividades del pos-
grado son de caracter disciplinario y es muy bajo el nimero de ofertas
organizadas alrededor de tematicas que fomenten la interdisciplina.

109



110 Patricia Montes

Ibarra (2003: 106) senala que el inicio a la investigacion
que ofrecen los actuales programas de maestria, a diferen-
cia de los programas anteriores:*' “es de corto alcance y
esta destinada a formar sujetos con capacidades para for-
marse como apoyo para la realizacién de investigacion”,
dado que a los egresados de estos programas se les re-
querird que completen su formacién como cientificos a
través de los estudios doctorales (pGep, 2004).

En los programas de doctorado existe un claro consen-
so en cuanto a que su objetivo principal es la formacion
de investigadores de alto nivel,? la cual abarca principal-
mente los siguientes aspectos:

« La realizacién de investigacion original, de frontera o
innovadora, ya sea basica o aplicada;

« La capacidad para trabajar en equipos interdisciplina-
rios y para transmitir o difundir los resultados de investi-
gacion, y

« La preparacion para la docencia del mas alto nivel
(idem: 107).

De acuerdo con Arredondo (2003), la forma de ense-
far a investigar y de hacer investigacién dentro de la unam

.................................................................................................

21 Anteriormente en la unav no habia una distincion clara entre la maestria
y el doctorado, ya que ambos niveles tenian como funcién la formacion
de investigadores; asimismao no se consideraba el grado de doctor como
el Inicio de una carrera de investigacién, sino que se otorgaba hasta que
un Investigador tenia ya una obra suficientemente madura (ocer, 2004).
22 A pesar de que esta afirnacion es reconocida explicitamente en el
Plan de Desarrollo del Posgrado 2002-20007 elaborado por la peer, den-
tro del doctorado de la unam esta ganando terreno la formacion de profe-
slonistas de alto nivel, como consecuencia de los egresados de las
maestrias profesionalizantes, que de manera l6gica buscan continuar
sus estudios de doctorado en esta linea de formacién (Ibarra, 2003: 109),
donde las expectativas de aprendizaje se enfocan hacia la preparacion
para el desempefio de funciones laborales en un mercado profesional-
mente especializado y competitivo.
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se plantea de manera diferente, segtin se trate de progra-
mas de ciencias experimentales o de ciencias sociales y
humanidades. Los primeros ensefan a investigar para la
observacién, la medicién y la experimentacién repetida de
variable tras variable, por lo que la forma de aprender y de
hacer investigacion es participando en proyectos colecti-
vos definidos por el grupo académico al que se incorpora
el estudiante, con la guia permanente de un tutor y un
comité tutoral que evalda el proyecto de investigacion y
lo retroalimenta. La mayor parte de los estudiantes se de-
dican de tiempo completo a sus estudios y tienen una gran
interaccién con sus profesores y tutores, debido a que
conviven con ellos mas de ocho horas diarias en los labo-
ratorios e institutos de su especialidad. El proyecto de in-
vestigacién que los estudiantes desarrollan cotidianamente
se convierte en su tesis de grado, por lo que generalmen-
te se graddan en los plazos establecidos (ibid.).

Por su parte, en los programas de ciencias sociales y
humanidades se busca ensefar a investigar para recons-
truir e interpretar los fenémenos y los procesos sociales
donde los individuos se reconocen entre si, fincando en
dicho razonamiento las bases de su identidad y de su per-
tenencia social; esta formacién se hace basicamente me-
diante cursos de metodologia y técnicas de investigacién
que se enfocan mas a la discusién sobre la cientificidad de
dichas dreas o los planteamientos teéricos y epistemol6gi-
cos formulados por los autores mas relevantes, en detri-
mento del ejercicio mismo de la investigacién de problemas
concretos. La interaccién entre los estudiantes y sus maes-
tros se limita a la que se da en las aulas donde se desarro-
ilan los cursos y seminarios, pues tanto profesores como
alumnos sélo acuden a la sede del programa cuando tie-
nen actividad escolar; predominan los proyectos individua-
les de tesis, definidos por los propios estudiantes, sin
necesariamente estar vinculados con el trabajo desarrolla-
do por su tutor. Aunado a lo anterior, la mayor parte de
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los alumnos se encuentran incorporados al campo labo-
ral, por lo que sélo se dedican de tiempo parcial a sus
estudios. En estas condiciones, la elaboracién de una tesis
como producto de investigacién conlleva muchas dificul-
tades y alarga el proceso para la obtencién del grado co-
rrespondiente ademds de que dificiimente se logra una
formacién de calidad (ibid.). La problemética descrita ata-
fie completamente a los posgrados en educacién que im-
parte la propia UNAM.

La formacién de investigadores a través del doctorado
dentro de la unam ha tenido logros importantes: es la insti-
tucién con mas programas de doctorado en México y la
que tiene el mayor nimero dentro del padrén de excelen-
cia del conacyT; sin embargo su propuesta formativa con-
tenida en la reglamentacién vigente alin esta en proceso
de consolidacién, pues le falta precisar la naturaleza de la
colaboracion de las entidades académicas, por lo que se
refiere al modo en que los tutores de diversas dependen-
cias pueden compartir esfuerzos y experiencias para lo-
grar fines comunes y la forma de combinar recursos e
infraestructura. Es evidente que las dreas cientificas han
alcanzado un mayor fortalecimiento del sistema tutoral, asi
como la integracién de los alumnos a equipos de investi-
gacion desde el inicio de su programa, aspectos que no se
observan en las ciencias sociales y humanidades. Lograr el
intercambio y la colaboracién entre ramas de la ciencia y
entre diversas entidades académicas no es facil ni se logra
por decreto, se requiere el didlogo y la cooperacion para
que se vuelvan procesos cotidianos (Dcep, 2004).
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a investigacion y la formacién de investigadores pue

den concebirse como campos sociales a la manera de
Pierre Bourdieu,? es decir, que pueden ser definidos como
espacios de lucha y de rivalidades protagonizadas por los
agentes que forman parte del campo, defendiendo sus
respectivas posiciones en vistas a lograr la hegemonia, ya
sea de una escuela de pensamiento, de un autor o de una
forma de ensenanza sobre otra. Las posiciones ocupadas
por los agentes involucrados en estos campos dependen del
respectivo capital cultural detentado, de las “modas” o con-
venciones adoptadas, asi como de las condiciones institucio-
nales en las que desarrolla su actividad profesional y docente.

Las rivalidades entre las posturas asumidas en torno al
conocimiento han prevalecido dentro de los campos de la
investigacion y de la docencia en el posgrado, atendiendo
no sélo a su condicién de contenidos objetivados (capital
cultural), sino como “modas” cientificas que surgen y se
expanden cuando algunas corrientes de pensamiento pro-
pician un gran nimero de investigaciones, limitindose a
repetir y a reificar algunas ideas o principios formulados
por autores o corrientes de pensamiento, sin contextuali-
zarlos en el debate epistemolégico donde tales ideas o
principios fueron formulados. Las “modas” cientificas dan
lugar a que algunos agentes que desarrollan su tarea de
investigacion y docencia dentro de alguna corriente don-
de eventualmente confluyen numerosos investigadores o
docentes, presupongan que por este solo hecho, sus apor-
taciones son “innovadoras” y “originales”.

23 Para Bourdieu, los campos sociales son: “unared o configuracién de
relaciones objetivas entre posiciones. Estas posiciones se definen obje-
tivamente en su existencia y en las determinaciones que imponen a sus
ocupantes, ya sean agentes o instituciones, por su situacion (situs) actual
y potencial en la estructura de la distribucion de las diferentes especies
de poder (o de capital) —cuya posicién implica el acceso a las ganancias
especificas que estan en juego dentro del campo— y, de paso, por sus
relaciones objetivas de dominacién, subordinacién, homologfa, ete., con
las demés posiciones (Bourdieu y Wacquant, 1995: 64).
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A manera de ejemplo, podemos senalar la presencia de
las siguientes “modas” dentro de la investigacion y la for-
macién de investigadores en educacion:

+ La influencia del enfoque positivista que se vincula
con la preocupacién centrada en lo instrumental y bus-
ca construir una propuesta universal, reduciendo el es-
tudio de los problemas educativos a una detallada
precisién de variables e indicadores, donde a la indaga-
cion experimental de tales variables, es atribuida la ca-
pacidad de establecer leyes universales que pueden ser
utilizadas como predictoras de la ocurrencia de deter-
minados fenémenos. Sus estrategias de indagacién se
desprenden de la metodologia experimental: grupos
experimentales y grupos control, aplicacién de pretest
y postest, entre otros recursos. Dentro de este enfo-
que, la teoria conductista de Skinner destaca por dar
pie a la corriente conocida como “tecnologia educati-
va”; la recurrencia de este esquema interpretativo du-
rante la década de los setenta del siglo xx, favorecio la
realizacién de una serie de investigaciones en el terre-
no de la educacién que no promovieron precisamente
una reflexion mayor sobre sus propias limitaciones, con
respecto a la especificidad de los problemas que pre-
tendian estudiar.

» Una moda cientifica muy significativa es mencionada
por Bourdieu y Wacquant (1995: 167-168) cuando afir-
ma que los empiristas de la escuela norteamericana,
Talcott Parsons, Robert K. Merton y Paul Lazarsfeld prin-
cipalmente, constituyeron un “holding” cientifico muy
poderoso que dominé la sociologfa mundial por mads
de treinta afios. Uno de los postulados bésicos de esta
moda fue la divisién entre teoria y metodologia, pues
consideré a la primera como ajena a cualquier apli-
cacién y entendié a la segunda como un catdiogo
de preceptos que no tenian vinculacién con aspectos
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epistemoloégicos ni tedricos, ignorando que las eleccio-
nes metodoldégicas son inseparables de las elecciones
tedricas para la construcciéon de un objeto de conoci-
miento.

* Otra moda relacionada con la anterior surgié en la
década de los sesenta del mismo siglo xx, en particular
con el movimiento denominado “nueva sociologia de
la educacién”; en este caso se desarrollaron diversas
perspectivas de investigaciéon que utilizaron una serie
de técnicas etnogrdficas aplicadas al estudio de fend-
menos educativos. Esta forma de indagacién tuvo una
importante aceptacion y fue a partir de ella que se estu-
diaron temas como: las relaciones cotidianas entre do-
centes y estudiantes, las formas de autoridad en el sal6n
de clase, los mecanismos de socializacién escolar, en-
tre otros. Varios autores han llegado a sobredimensio-
nar las ventajas de esta opcién teérico-metodolégica;
consideran que tal perspectiva de estudio es la tinica o
la mejor forma de estudiar la problematica educativa,
sin analizar cada caso en particular para utilizar las técni-
cas que puedan ser pertinentes dada la definicién del
objeto y las condiciones practicas de recoleccién de
datos. Asimismo, algunos etnégrafos atin no han supe-
rado el enfoque empirista norteamericano y realizan
observaciones desprendidas de categorias tedricas, con-
siderando que éstas “emergen” del material que ha sido
observado.

Muchas otras “modas” han incidido durante lapsos considera-
bles tanto en la investigacién social como en la educativa,
tales como las relacionadas con la teoria de la “reproduccion”,
la teoria de la “dependencia” y del “imperialismo”, entre otras;
sin embargo, su importancia radica no sélo en la forma como
se han constituido y legitimado dentro del campo de la inves-
tigacion y en la enseianza para la investigacion, sino funda-
mentalmente por sus limitados efectos en la innovacién del
conocimiento y en los procesos de aprendizaje. Lo importante
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A manera de
conclusion

de la formacion para la investigacién en los posgrados en edu-
cacion es entonces, destacar el cardcter insustituible de la
tarea de trabajar sobre las formas de razonamiento de los pro-
cesos constitutivos de los fenémenos reales, asi como en la
construccion de teorias histéricamente significativas para el
momento que se vive (cfr. Zemelman, 1987: 10-12).

Si queremos que los estudios de posgrado en educa-
cién no solamente proporcionen un mayor acervo de co-
nocimientos sino que desarrollen la creatividad y la

“capacidad innovadora, estos espacios deberdn constituirse

como la posibilidad de dar concrecion al vinculo docencia
e investigacion para impulsar con ello las posiciones que
buscan propiciar razonamientos que se apropien de su pro-
pia l6gica de construccién, considerando cualquier conteni-
do de informacién o realidad observada —a la manera de
Zemelman—, como dos dimensiones que se articulan: la
que considera al conocimiento como producto de un pro-
ceso de acumulacién y la que lo concibe como producente,
es decir, como algo inacabado y en constante cambio. Los
estudiantes necesitan, desde el inicio de sus estudios, vincu-
larse con la investigacion educativa e incorporarla como
eje fundamental de su formacién y desarrollo; deben situar
los contenidos (acumulados o sisteméticos) en el marco de
la I6gica bajo la cual fueron descubiertos, manejar el cono-
cimiento en funcién de una cultura directa de fuentes origj-
nales y de ejes problemdticos, a través de los cuales el
contexto histérico cobra forma y sentido.

partir de la consideracién de que la investigacion y

la formacién de investigadores son retos no resueltos
dentro de los posgrados en educacién, en este articulo
nos propusimos identificar la problemdtica en la que se
encuentran inmersos la organizacion y el funcionamiento
de dichos posgrados, a partir de las mediaciones sociales,
institucionales y culturales involucradas en la investigacion
y la formacién de investigadores.
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Al revisar el origen historico y la trayectoria social de la
investigacion y su institucionalizacién en nuestro pafs, lle-
gamos a la conclusion de que las politicas publicas del ramo
han sido desarticuladas y sin una visién de largo plazo, por
lo que los problemas y las condiciones desfavorables para
el desarrollo de la investigacién cientifica y la formacién
de investigadores contintan sin resolverse: prevalece has-
ta nuestros dias la escasa contribucién del sector producti-
vo a la investigacién; los recursos ptiblicos no sélo han
sido insuficientes, sino que tampoco cuentan con fuentes
permanentes y estables de financiamiento, por lo que cada
ano estdn sujetos a los vaivenes politicos y econémicos;
los procesos de formacion para la investigacion a través
de los estudios de posgrado han sido errdticos e ineficien-
tes; el crecimiento de la matricula en dichos estudios no
se ha acompanado de la creacién de plazas suficientes
para que se incorporen los nuevos investigadores y, en
consecuencia, el crecimiento de la planta y la infraestruc-
tura cientificas han sido escasos, al igual que su contribu-
cién a la solucion de los grandes problemas nacionales.

Respecto al establecimiento de espacios institucionales
para la investigacién y la formacién en investigacién, ad-
vertimos las dificultades originadas por la utilizacién de cri-
terios homogéneos en las Ies, sin tomar en cuenta la gran
heterogeneidad respecto a objetivos, condiciones mate-
riales, campos disciplinarios y grados de institucionaliza-
cién de los organismos de educacién superior y centros
de investigacion en el pais; el tipo de investigacion especi-
fico que se ha impulsado asociado principalmente a la do-
cencia, todos ellos aspectos que en su conjunto han
favorecido una situacion desigual tanto en la calidad como
en la cantidad de las investigaciones realizadas y de los
programas de formacién a través de los posgrados. En este
articulo revisamos el caso particular de la unam, no sélo
por ser pionera en el impulso a la investigacion cientifica
nacional y modelo de muchas otras instituciones de edu-
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cacién superior para la formacién de investigadores, sino
también porque en la actualidad se mantiene como la ins-
titucién donde se realiza la mayor parte de la investigacién
nacional y cuenta con mas nimero de programas de pos-
grado de excelencia dentro del padrén del conacyr.

Por dltimo, analizamos cémo las modas y los persona-
jes de ciencia con alto grado de legitimad dentro del cam-
po cientifico, delimitan el conocimiento disponible y los
contenidos de la investigacion y la formacién de investiga-
dores. Si bien dichas modas y personajes propician un gran
nimero de investigaciones, en términos generales los
trabajos producidos se limitan a repetir y a reificar algunas
ideas o principios formulados por autores o corrientes de
pensamiento en boga, sin contextualizarlos en el debate
epistemol6gico donde tales ideas o principios fueron for-
mulados, por lo que sus efectos en la innovacién del co-
nocimiento y en los procesos de aprendizaje son bastante
limitados.

Las tres mediaciones que hemos analizado en el pre-
sente trabajo han influido de manera diversa en la forma
como se han desarrollado los procesos y practicas de in-
vestigacién y de formacion de investigadores en los pos-
grados enfocados a la educacién, dentro de las cuales se
encuentran desafios y limitaciones que deben enfrentarse
si queremos que tales estudios no se circunscriban sola-
mente a proporcionar un mayor acervo de conocimien-
tos acumulados, sino que desarrollen la creatividad y la
capacidad innovadora, al constituir a la investigacién y a la
formacién para la investigacién como los ejes rectores de
su desarrollo, para situar los contenidos en el marco de la
l6gica bajo la cual fueron creados, en funcién de una cul-
tura directa de fuentes originales y de ejes problematicos
a través de los cuales el contexto histérico cobre forma y
sentido.
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