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INTRODUCCIÓN 

En este apartado se encuentran diversas posturas y reflexio­
nes teóricas y metodológicas vinculadas con problemas de 
fundamentación conceptual del campo educativo y su de­
rivación en aspectos relacionados con la formación para la 
investigación en educación. Los autores contemplados nos 
llevan de la mano a reflexionar, junto con ellos, sobre diversos 
aspectos. 

Edith Chehaybar* intenta despertar en nosotros la cu­
riosidad por analizar cómo es que los docentes podemos 
fomentar en nuestros estudiantes el interés por la práctica 
crítica de la investigación, incorporando en esta tarea una es­
trategia didáctica-pedagógica que genere el aprendizaje de 
actividades de investigación de manera grupal. En su análisis 
propone el desarrollo de nuevas destrezas educativas que 
fomenten la experiencia en la práctica de la investigación, 
incorporando la perspectiva interdisciplinaria en los procesos 
de generación del conocimiento. Su propuesta recupera la fi­
gura del docente-investigador en el marco de la enseñanza 
de la investigación a partir del aprendizaje grupal. Esta au­
tora nos invita a considerar nuevamente los aportes de la 
Pedagogía crítica de Carr y Kemmis y el trabajo grupal, en 
tanto que éstos representan perspectivas de investigación 
que nos permiten asumir una actitud analítica y reflexiva 
sobre las prácticas educativas. 

Martiniano Arredondo comparte con nosotros una reflexión 
crítica a partir de la recuperación de una experiencia basa­
da en la trayectoria de un grupo abocado al estudio de los 
posgrados de la UNAM. A partir de este relato, nos introduce 
al tema del posgrado y nos explica la forma en que este equi­
po construye sus categorías de investigación y perspectiva 
analítica, así como su estructura de organización académica. 

* En esta introducción iremos mencionando a los autores con sus respectivos 
artículos en un orden que corresponda a una interpretación personal de quien hace 
esta introducción, por ello no aparecen en el orden en el que están en el índice. 
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Este trabajo se centra en el análisis de los problemas me­
todológicos y la toma de decisiones, aspectos por los cuales 
tuvo que pasar este grupo para consolidar una práctica de 
investigación formativa. En esta propuesta de investigación 
formativa se resalta la importancia de los seminarios de in­
vestigación como una dimensión importante de aprendizaje, 
en tanto que posibilita la reflexión colectiva; el reconoci­
miento de perfiles y trayectorias académicas o profesionales 
distintas (jerarquías académicas), así como la incorpora­
ción de métodos activos en la práctica de la investigación. 

Lourdes Velázquez, por su parte, se plantea el problema 
sobre la construcción del imaginario y su relación con el 
tema de la autonomía universitaria, desde una perspectiva 
sociohistórica. Su interés se centra en la dimensión meto­
dológica y la descripción de las técnicas de investigación 
que le permitieron construir el estudio sobre la autonomía 
universitaria (bibliográfica, hemerográfica y archivística). 
El trabajo centra su atención en el análisis del concepto de 
"autonomía universitaria" y su particularidad en el contexto 
mexicano a partir de la década de los veinte. 

Pontón analiza la infiuencia de la metodología cualitativa 
en el campo de la investigación educativa en México. Recupe­
ra el análisis sobre la naturaleza de la educación como objeto 
de estudio y resalta la coexistencia de distintas tendencias y 
referentes disciplinarios que se articulan alrededor de este 
objeto. Destaca el hecho de que la educación como campo 
de conocimiento refiere al análisis de la naturaleza misma de 
los procesos y las prácticas educativas y su relación con los 
procesos de institucionalización de la pedagogía como dis­
ciplina académica y formativa. Enfatiza la importancia de 
las metodologías dentro del campo educativo y la posibilidad 
de retomarlas como referentes que permitan profundizar el 
análisis sobre la comunicación humana y la constitución de 
la subjetividad. 

Otro bloque de autores se refiere más al problema de la 
constitución y delimitación teórica de la educación, ya sea que 
lo aborden desde el pensamiento complejo en la investigación 
educativa (Sabirón), o desde un debate genealógico sobre el 
problema de la verdad y su operación discursiva (Ardoino), o 
a partir de la explicación de las implicaciones lógicas y epis-
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temológicas de la investigación científica dentro del ámbito 
educativo (Mialaret). 

Sin embargo, independientemente de las posturas cientí­
fico-filosóficas, ontológicas o epistemológicas desde donde se 
construyen estos aportes, lo que nos interesa resaltar es que 
todos los autores de esta primera parte definen elementos 
que fortalecen el debate sobre la formación de un pensa­
miento crítico para la investigación a partir de las siguientes 
consideraciones: 

a) Las propuestas de investigación interpretativa (cua­
litativas y crítica) se definen como referentes de 
cuestionamiento hacia perspectivas positivistas, em­
píricas y pragmáticas. 

b) La perspectiva científica atraviesa al ámbito educativo, 
a partir de una tendencia positivista y empírico-analí­
tica, que ha caracterizado el desarrollo de este campo 
de estudio desde finales del siglo xix. 

c) El análisis procedente de las investigaciones empíricas 
y factorialistas, de corte naturalista, sobre los fenóme­
nos sociales, remite a una visión parcial y homogénea 
de los procesos escolares, situación que contrasta con 
las particularidades y la heterogeneidad de los proce­
sos educativos. 

d) Las metodologías interpretativas incluyen a los actores 
educativos (alumnos, docentes, investigadores y autori­
dades) en una relación dialógica en la que los actores 
se sienten interpelados y por consecuencia asumen 
una postura teórica o epistémica frente a la realidad 
educativa. 

e) Se resalta la importancia de retomar el testimonio como 
material de trabajo e interpretación y como un referen­
te que permite desarrollar una estrategia metodológi­
ca orientada al análisis cualitativo de la problemática 
educativa. 

f) Dentro del ámbito de las ciencias sociales, el testimo­
nio funciona como un referente metodológico que sirve 
como puente de acceso a los puntos de vista de los ac­
tores sociales, aspectos que, por otra parte, se pueden 
convertir en datos sociales significativos, a partir de 
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los cuales el investigador analiza y construye objetos 
de investigación específicos del ámbito educativo, 

g) Resaltan la cuestión de la metodología en procesos 
de investigación en ciencias sociales. Para estos autores, 
éste es un debate central, ya que a partir del enfoque 
o la postura metodológica que uno asuma en el proceso 
de investigación es como se construyen las articula­
ciones de sentido referidas al objeto de estudio anali­
zado. Articulaciones de sentido que, por otra parte, se 
inscriben en un universo simbólico, implícito en todo 
proceso interpretativo. 

En general, todos los autores subrayan la importancia de 
la investigación interpretativa en el marco del desarrollo 
de las ciencias sociales y enfatizan de manera particular el 
papel de los actores, sujetos o participantes de una realidad 
social y educativa específica. Concuerdan también con la 
necesidad de recuperar y revalorar los marcos teóricos y los 
enfoques metodológicos que tienen como propósito el estudio 
sobre la construcción de la subjetividad y el análisis del su­
jeto como heredero histórico del pensamiento y del lenguaje. 
Coinciden además en recuperar la perspectiva interpretativa 
en el análisis de los fenómenos educativos, en tanto que 
ésta incluye al sujeto o actores de una realidad social espe­
cífica como elementos centrales o de prioridad. 
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