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APUNTES PARA LA REACTIVACION DEL DISCURSO
TEORICO CURRICULAR EN MEXICO

Bertha Orozco Fuentes*

Las actuales politicas educativas para proponer cambios que deri-
ven en una transformacion del sistema educativo contemporaneo
desafian la practica de la investigacion curricular en México. Ante
este panorama es necesario revisar el sentido tedrico y practico de
los discursos curriculares que se estan produciendo y se produjeron
antafio, por su relevancia problematizadora.

Se expone en este trabajo la vertiente de lo tedrico desde una
perspectiva historica; esto es, cOmo aparece la teoria curricular en
los momentos de emergencia de los debates mas amplios sobre la
educacion publica. Como, en qué momentos y mediante qué pro-
puestas educativas se introducen los discursos curriculares en Méxi-
co, y como la realidad social y la historia educativa de esta nacion
inscrita en la region latinoamericana se impone y marca giros sobre
el pensamiento curricular por el peso de la realidad local. El asunto
de la teoria como una dimensién de problematizacién e interroga-
cién cobra importancia en la actual coyuntura de resurgimiento de
nuevos problemas, cambios y reformas educativas, no siempre exi-
tosas del todo.

La teoria interesa aqui como una posibilidad de reflexionar so-
bre los fundamentos que guian la elaboracion® de propuestas curri-

*  Investigadora del Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion (IISUE) de la
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM). Profesora del posgrado en Pedagogia de
la misma UNAM.

1 Nos parece adecuado emplear el término elaboracion del curriculum, que emplea la traduccion
de la editorial argentina Troquel del libro Curriculum Development, de Hilda Taba, cuya primera
edicion en inglés data de 1962.



culares, por su repliegue o desplazamiento a un lugar de menor rele-
vancia, al sobreponérsele la urgencia de las decisiones y las acciones
institucionales, que son necesarias para la debida atencién de los
problemas de rezagos, brechas e inequidades educativas claro esta;
sin embargo, esas decisiones se verian beneficiadas con la explicita-
cion, revision y problematizacion de las logicas, visiones y racionali-
dades que las incuban y orientan.

Tal asunto se aborda en tres apartados. El primero desarrolla
brevemente algunos elementos conceptuales del saber curricular
como discurso. El segundo se sustenta en un supuesto, la utilidad
que reportan los estudios de corte historico para comprender el sen-
tido de los discursos curriculares a través de los cambios sociales en
su historicidad. El apartado tercero ensaya la hipétesis de trabajo
que reconoce en la teoria curricular una dimension y un elemento
constitutivo del objeto curriculum y su uso metodologico para la
elaboracion de propuestas.

ACOTACIONES CONCEPTUALES: LA NOCION DE DISCURSO Y EL USO
DE LA TEORIA CURRICULAR COMO DISCURSO

Ernesto Laclau en una linea de pensamiento posestructuralista usa el
término “discurso” para situar toda configuracion social como una
configuracion significativa, donde el discurso, siguiendo a L. Witt-
genstein, conjuga, relaciona y teje una trama discursiva a partir de
dos tipos de actos y elementos, lo linglistico y lo extralingiiistico;
ambos comparten una finalidad pragmatica no de manera aislada
sino en su contexto, en el sentido de la pragmatica del lenguaje como
convencion contextualizada (Laclau, 1990: 114).

El discurso no se refiere solo a los actos de habla, también inclu-
ye el sistema relacional o campo de significacion configurado como
proceso, como historicidad, como devenir. El discurso se produce en
la relacionalidad de los actos y elementos diferenciales que se ha-
cen equivalentes —sin perder su caracter diferencial— en la signifi-
cacion de conjunto. Un objeto (curriculum pensemos por lo que nos
atafie), dice Laclau, no implica poner en duda su empiricidad, ese
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objeto es producto discursivo en el juego relacional que comparte
con otros elementos dentro del sistema o configuracion discursiva.>

El significado no solo depende del acto o uso de elementos lin-
gliisticos y extralinglisticos, sino del uso en un determinado contex-
to. Nuevamente, las palabras de Laclau:

El uso de un término es un acto y en este sentido forma parte de la
pragmadtica; por otro lado, el significado sélo se constituye en los con-
textos de uso efectivo del término: en tal sentido su semantica depende
enteramente de su pragmatica, de la que puede ser separada [...] s6lo
de un modo analitico. Es decir que, en nuestra terminologia, toda iden-
tidad u objeto discursivo se constituye en el contexto de una accion.
[Del mismo modo], [...] toda accion no lingiiistica también tiene un
significado y, en consecuencia, encontramos en ella la misma imbrica-
cién entre semdntica y pragmadtica que encontramos en el uso de las
palabras (Laclau, 1990: 116).

Con base en esta nocion de discurso, podriamos asumir que todos
los elementos y acciones que discurren en el campo del curriculum en-
tran en un juego relacional o configuracion discursiva en circunstan-
cias sociohistoricas especificas, asi cobran sentido en su relacionalidad
y totalidad, se entiende la totalidad no como la suma o agregacion de
elementos en el caso de lo educativo, sino como una totalidad arti-
culada (Zemelman, 1987) o relacional. A partir de la totalidad como
sistema relacional de significacion, el curriculum se concibe desde esta
perspectiva como un discurso cuya comprension implica su relectura
historica.

La teoria en el campo del curriculum no es de ninguna mane-
ra un referente aséptico, como se pretendio en sus origenes en el
contexto de uso del saber curricular norteamericano, para guiar

2 Laclau pone esto en un plano comprensible, “el cardcter discursivo de un objeto no implica en
absoluto poner su existencia en cuestion. El hecho de que una pelota de futbol solo es tal en la
medida en que esta integrada a un sistema de reglas socialmente construidas no significa que
ella deje de existir como objeto fisico. Una piedra existe independientemente de todos sistema
de relaciones sociales, pero es, por ejemplo, o bien un proyectil, o bien un objeto de contempla-
cion estética, sélo dentro de una configuracién discursiva especifica’ (Laclau, 1990: 115).
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las elaboraciones curriculares. La teoria es una dimension y un
modo de la discursividad curricular en cuya construcciéon como
proceso contextuado y condicionado historicamente se incluyen
y excluyen actos y elementos historico-sociales, culturales, politi-
cos, éticos, epistémicos, etc., que se relacionan o configuran como
un campo de significaciones. De modo que es inconcebible la teo-
ria curricular como un marco normativo y prescriptivo; es desde
la perspectiva del uso critico de la teoria (Zemelman, 1987) un
conocimiento de base para pensar, actuar y relacionar elementos
lingtiisticos y extralingtisticos educativos.

El contenido teérico como lenguaje especializado es produ-
cido a través de procesos y contextos que le otorgan sentido vy,
a su vez, el mismo discurso es orientador de practicas cuya sig-
nificacion entrafia condicionamientos historicos y contextualiza-
dos. Por esta razon, su recuperacion historica no lineal es asunto
relevante para identificar sus relaciones de sentido y finalidad
pragmatica.

El campo del curriculum en la trama de las reformas en pro-
ceso, requiere crear o construir dispositivos de analisis curricular
y en esto la teoria curricular esta llamada a ser un eje de articu-
lacion fundamental que permita contextualizar los alcances y los
limites de ciertas expresiones discursivas curriculares, antes que
asumirlas como innovadoras en si mismas, considérense la ur-
gencia de estudios criticos; es decir, como ubicarnos frente a los
debates acerca de la reorganizacion y gestion del conocimiento
en las escuelas, la politica del aprendizaje basada en el aprender a
aprender, los modelos curriculares que incorporen la l6gica de la
flexibilidad, la hegemonia de los contenidos operacionales (Bar-
nett, 2001) para el disefio de planes y programas de estudio, la
formacion de educandos con enfoque de competencias, el avance
en el diseno curricular de propuestas de e-learnig, la ensenanza
con acompafiamiento tutoral y otras tantas expresiones y pro-
puestas curriculares actuales que necesitan ser desmontadas en
sus contextos discursivos.

Esta operacion de relectura deriva en eso que Goodson pro-
pone como interpretaciéon-comprension de la historia del curri-
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culum, o lo que Furldn apuntala como el desmontaje de mitos y
controversias.

El vinculo entre el sujeto del curriculum y la teoria curricular
precisa la estrategia del uso de la teoria (Zemelman, 1987) como
un discurso que implica no sélo el dominio del contenido de la
teoria curricular, sino el sentido del uso de las significaciones del
lenguaje curricular en contextos y situaciones educativas dentro
y fuera de la institucion escolar.

El uso de la teoria de acuerdo con Rosa Nidia Buenfil com-
prende tres aspectos: a) los posicionamientos ontoldgicos, epis-
témicos, éticos, politicos, estéticos, etc., que pueden presentarse
explicita o implicitamente y a pesar de todo estin presentes en
cualquier proceso de produccion de conocimiento; b) un cuerpo
conceptual —conceptos, nociones, ideas, tesis y categorias— me-
diante el que se intenta capturar procesos, objetos y practicas;
y ¢) logicas de inteleccion que se refieren a estrategias y formas
para pensar enlaces entre conceptos, relaciones entre componen-
tes de un objeto (proceso, practica,...) (Buenfil, 2012: 54-55).

De acuerdo con el planteamiento del uso de la teoria, el ana-
lisis de discurso curricular, mediado por la mirada histérica, daria
cuenta no de la evolucion natural de tal discurso, no como un
saber ahistérico y aséptico vdlido para cualquier espacio/tiempo
socioeducativo, sino de su genealogia; es decir, de una historia
no lineal, no evolutiva, ni de mejora y enriquecimiento continuo,
mads bien como una trama discursiva que en sus origenes encierra
el juego de intencionalidades, intereses, relaciones de poder, la
operacion de la hegemonia en la institucion de saberes dominan-
tes sobre otros que se repliegan a los margenes o fronteras de
conocimientos y practicas que, bajo su historicidad contingente,
saltan, reaccionan, contraargumentan y producen otros saberes
desde su propia posicionalidad y condicion socioeducativa.’

3 Laconceptualizacion de genealogia que nos guia, que no se desarrolla por cuestion de espa-
cio, es tomada del ensayo de Foucault (2000), Nietzsche, la genealogia, la historia.
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IMPORTANCIA DE LA MIRADA HISTORICA EN
LOS ESTUDIOS CURRICULARES*

Entre los pioneros mexicanos de los estudios curriculares, desde una
reflexién histérica y critica, Edgar Gonzalez-Gaudiano sostenia, a ini-
cios de los anos noventa: “Una de las criticas mas frecuentes que se
le formulan al campo del curriculum es su caracter ahistorico, que
obstaculiza la posibilidad de conocer las causas de su surgimiento y
de sus caracteristicas presentes” (Gonzalez-Gaudiano, en De Alba et

al., 1991: 38).

El conocimiento historico posee la capacidad de interrogar las
practicas curriculares para identificar sus fronteras (tedricas), ten-
siones y posibilidades; sin negar logros importantes en el campo del
curriculum mexicano desde perspectivas criticas que se produjeron
hace algunos afios,’ sigue siendo vigente la critica de Gonzalez-Gau-
diano por las condiciones en que discurren gran parte de las refor-
mas y cambios curriculares en México.®

4 La historia del curriculum en México es un asunto que nos esta llamando la atencion desde
los ultimos afnos. Lo que aqui se presenta son apuntes que recuperan nuestros estudios ini-
ciales sobre el objeto curriculum para mostrar su actualidad, en relacion con la problematica
tedrica del campo del curriculum.

5 Una sintesis de propuestas curriculares en universidades publicas en México y Argentina en-
tre 1970y 1990 aparece en el articulo publicado por A. de Alba et al. (1995).

6  Eneste momento, justo cuando se escribe este texto, el recién inaugurado gobierno que tomo pose-
sion el 1° de diciembre de 2012, y que marca el retorno del Partido Revolucionario Institucional (PRI)
al poder de la gestion politica, ha lanzado en medio de una gran publicidad a través de los medios
masivos, una reforma que asegura transformara el sistema educativo mexicano, incluso se eleva a
rango constitucional la declaratoria de dicha reforma. Algunos especialistas en educacion del pais
abren mesas de discusién para dar el justo peso a esta medida, para ellos ésta es una reforma politica
necesaria pero no suficiente para abrir un real y consistente proceso de reforma educativa y pedagoé-
gica, para pasar de lo declarativo a cambios efectivos que lleguen a las escuelas, mediante procesos
que sostengan el mejoramiento de su funcionamiento; se requieren propuestas que emanen de una
revision sistemdtica de los contenidos y métodos de trabajo en el curriculum, en los procesos didac-
ticos, en los procedimientos de evaluacion que superen el control y la medicion en la evaluacion, y
la necesaria formacion y actualizacién docente que vaya mas alla de las limitaciones y medidas de
control y “evaluacion”a los que se ven sujetos. Todo esta por revisarse, pero sobre todo el derecho a
la educacion y su concepcién como bien social y publico es y debe ser el punto de partida, sélo que
estos temas se abordan con tibieza o rareza en medio de las declaraciones publicitadas. El saber o
discurso curricular académico es desplazado por las medidas politicas y declaratorias inmediatistas
que dan por hecho la efectividad de la reforma educativa recién anunciada.
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Hay que volver a mirar entre los rincones de la historia del cam-
po curricular para rescatar visiones, posiciones y teorizaciones que
configuraron, hace mas de tres décadas, un discurso critico del cu-
rriculum en México, tal discurso representd no sélo un analisis cri-
tico sino que apuntal6 nuevas propuestas a partir justamente de sus
razonamientos y argumentos teoréticos.”

Sostenemos la importancia de la revision critica de los funda-
mentos del curriculum como objeto, lo que resulta necesario en este
momento de la emergencia de nuevas reformas educativas y curricu-
lares, con el propésito de recuperar su potencial reactivacion,® volver
a estudiar el curriculum como cuando la emergencia de la criticidad
se hizo posible por alla de los afios ochenta, ante las contradicciones
y tensiones entre el discurso curricular hegemonico transferido del
norte al sur. Es necesario abrir o fortalecer nuevamente el debate te6-
rico sobre este objeto e intentar asi mover sus limites conceptuales
como un particular y especializado campo de estudios educativos.’

7  Sobre el tema de la historia de los discursos curriculares en México, y la reactivacion de los apor-
tes de la corriente critico social, véase el libro editado por W.F. Pinar, Curriculum Studies in Mexico.
Intellectual Histories, Present Circumstances (2012), que reune a algunos de los principales repre-
sentantes de los origenes del campo curricular en este pais.

8  Se retoma el sentido del concepto reactivacion de Ernesto Laclau, quien hace una resignificacion
de éste tomado de la fenomenologia de Husserl. Laclau, ocupado en el proceso de produccién de
conocimiento, parte del sefalamiento del filésofo alemén sobre la rutinizacion de una disciplina
cientifica en cuanto a que los resultados de investigaciones originarias o anteriores tienden a ser
dados por sentado, dejando en el olvido la intuicién originaria que la fenomenologia trascenden-
tal, seguin Laclau (1990: 50), se propuso recuperar. La rutinizacion y el olvido de los origenes es lo
que Husserl denominé “sedimentacion’; la recuperacion de la actividad constitutiva del pensamiento,
la denomind “reactivacion” (Laclau, 1990: 51). Laclau en otra direccién introduce el elemento de la
contingencia radical y entiende el sentido del origen dentro de un “sistema de opciones histori-
cas’; en su perspectiva, la reactivacién no es mas una vuelta a los origenes tal cual fueron, sino a
la recuperacion del“sistema histérico de posibilidades alternativas” que fueron desechadas al im-
ponerse por la fuerza (relaciones de poder) aquello que se sedimentd y que después se observa
como lo tacito del conocimiento de una disciplina cientifica y su manipulacion rutinaria (Laclau,
1990: 50). La reactivacién como concepto nos es Util, como se verd en el siguiente apartado.

9 No es la primera vez que se anuncian movimientos de reforma. Desde los afos setenta, las di-
versas versiones de la politica educativa del pais dirigen con diversos conceptos y terminologia
los asuntos educativos del pais; en los afos setenta se habld de una modernizacién educativa,
anos mas tarde el término fue revolucion educativa, entre fines de los ochenta y en el transito de
los noventa se hablé nuevamente de modernizacion, ya en la primera década del presente siglo
hasta el momento actual el concepto reforma se ha instituido en América Latina 'y en México por
la influencia del discurso de la politica educativa en el nivel mundial y por la intermediacion de
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Cabe asentar que este interés no es un afan de cultivo de la
teoria por la teoria en si misma, no es el sentido de la prescripcion
tedrica a la que se apela; la funcion de la teoria es la posibilidad de
interrogar y problematizar la naturaleza de los objetos educativos;
es util para el pensamiento pedagogico, para volver a pensar y fun-
damentar de otro modo los procesos curriculares; esto es, crear y
recrear a través de categorias reelaboradas y traducidas desde los
fundamentos teéricos las decisiones que orienten a los sujetos del
curriculum en el disefio, adecuacion, gestion y evaluacion curricular.

Ivor Goodson, en el contexto inglés, afos atras ha sostenido
la necesaria lectura (interpretacion-reconstruccion) de la historici-
dad del curriculum, no como recuento de hechos y datos, sino como
una historia que ilumine y permita comprender los temas del cu-
rriculum contempordneo; €l mismo crea un método necesario para
tomar conciencia acerca del curso, métodos y significaciones de los
cambios en los contenidos curriculares en procesos de reforma edu-
cativa (Goodson, 1995: 9, 21-28). Su postura representa la recupe-
racion de la radical historicidad de los acontecimientos cuya trama
leida como genealogia captura el rumbo no lineal de la historia para
comprender agudamente la historia presente del campo, para su for-
talecimiento por los sujetos constructores del curriculum a través
de sus proyectos y practicas de investigacion, gestion e intervencion
curricular.

El libro, Ideologia del discurso curricular, que Alfredo Furlan,
autor argentino-cordobés, publicara en México en 1997, espléndido
por su solidez tedrica y estudio profundo sobre los origenes del cam-
po del curriculum en Estados Unidos de Norteamérica y su posterior
influencia transferida hacia América Latina en los afios setenta, pone
sobre la mesa el peso de la historicidad en la constitucion del dis-
curso curricular e identifica dos vertientes de los estudios historicos
del campo.

Una vertiente cuestionada por el propio Furlan se finca en la re-
cuperacion evolutiva y lineal que explica, mas no analiza ni devela

los organismos internacionales, regionales de América Latina y de los gobiernos y sus politicas
educativas nacionales.
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mitos o controversias, “el modo en que se instituye el tiempo imagi-
nario del capitalismo [...] sobre el tema curricular” (Furldn, 1997:
50). Prescribe la necesidad del cambio entendido como esfuerzo de
“racionalizacién” y como el fundamento de la planeacién curricu-
lar, cuyos rasgos centrales son la neutralidad cientifica, la eficacia y
la superacion de obstaculos en las propuestas de disefio curricular,
disefio instruccional y la evaluacion como mecanismo de control y
verificacion de resultados observables y medibles, para garantizar el
curso de la planificacion y la consecucion de resultados desde una
logica evolutiva ahistorica y modelizada, valida segin esta misma
racionalidad para ser transferida a cualquier espacio y tiempo.

La otra vertiente para mirar la historicidad de la discursividad
curricular es una lectura de la realidad que mira la historia no evolu-
tivamente, sino a la manera de autores como Kliebard y Koopman,
Bowles y Gintis, que son autores, entre otros, estudiados por Furlan,
quienes producen una historia analitica y critica del discurso curri-
cular en Norteamérica, destacan y analizan las controversias cuyas
explicaciones s6lo pueden ser comprendidas en el entramado de las
historias educativas y las bistorias sociales a partir de las cuales se
produce la emergencia de este especializado campo educativo (Fur-
lan, 1997: 50-51).

Para Furlan, la recuperacion historica del discurso curricular en
América Latina permite desmontar algunos mitos sobre los cuales se
asientan las posturas curriculares. Sus investigaciones son resultado
de una exhaustiva indagacion y bien documentada sobre el campo
y su transferencia a América Latina, obra que es una de las lecturas
fundamentales junto con la de otros autores que recurren a la histo-
ria para comprender los discursos teéricos del curriculum como An-
gel Diaz-Barriga, Alicia de Alba y Edgar Gonzalez-Gaudiano para el
caso de México, quienes buscaron escudrifiar las capas no visibles de
los discursos curriculares desde su gestacion.™

10 Estos tres autores emprenden un esfuerzo de sintesis histérica sobre los origenes y el desarrollo
del campo del curriculum en su Antologia del campo del curriculum (1992), en dos volumenes.
Existen otras fuentes y autores que es necesario estudiar, esto remite a una linea de investigacion
sobre la historia del curriculum en México, pero, dada la calidad de apuntes de este texto nos
hemos apoyado basicamente, por el momento, en los textos y autores aqui citados.
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Angel Diaz-Barriga es otro de los autores que en el contexto mexi-
cano empez0 a interesarse por la historicidad de la teoria y la historia
del curriculum, desde su particular vision comprende la trama en cuya
urdimbre se fueron gestando los principios de la politica del conoci-
miento tedrico del tema curriculum y del campo de la didactica tam-
bién; indago sobre los origenes y el modo en que se fueron dando las
influencias, las transferencias de la historia originaria del curriculum
en Norteamérica hacia México y América Latina (Diaz-Barriga, 1991;
1985). Sus investigaciones de los afios ochenta constituyen fuentes de
conocimiento por su exhaustividad para la recuperacion de los debates
y producciones sobre la problematica curricular a principios del siglo
xX, cuando se instituye un giro educativo hacia una cultura empresarial
capitalista y el modo en que la trama social, politica y cultural de ese
momento configuran intereses y necesidades educativas de lo que él
sintetiza como la postura de la pedagogia industrial norteamericana.

A juicio de Gonzdlez-Gaudiano, la contribucion de Diaz-Barriga
se perfilé como un estudio para la “desmitificacion de la teoria ‘cien-
tifica del curriculum’, al desemascarar sus verdaderas intencionali-
dades historico-sociales” (Gonzalez-Gaudiano, 1991: 39)

Las tesis centrales sostenidas por Diaz-Barriga son:

a) toda propuesta educativa surge en un contexto histérico-social
especifico, y es en éste donde es factible comprender las problema-
ticas que intenta resolver;

b) la teoria curricular nace como expresion de una “nueva” articula-
cién entre escuela y sociedad [...] por la génesis de la industriali-
zacion [...] y con el surgimiento de los grandes monopolios [...] El
nuevo discurso pedagdgico se expresa a través de teoria curricular,
evaluacion y tecnologia educativa (sistematizacion de la ensefianza);

c) existe gran similitud conceptual (y epistemoldgica) entre las expre-
siones de la pedagogia industrial [...], sus bases son de corte positi-
vista-funcionalista, conductual (y recientemente cognoscitivista) y
se encuentran fincadas en la l6gica de la administracion cientifica
del trabajo;

d) de esta forma se encuentran con relativa claridad las perspectivas
y limitaciones de la teoria curricular (Diaz-Barriga, 1991: 40).
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Con base en estas investigaciones se analizan los fundamentos
del proyecto hegemonico de la industrializacion capitalista a la cual
responde una teoria curricular que apoya su legitimidad y validez
en el discurso cientifico racional como proceso planificador y sis-
temdtico. Diaz-Barriga sostiene que la teoria curricular que influy6
en México no surge como una evolucion natural de la educacion
en el marco de las sociedades avanzadas, sino que es su legitimidad
tedrica sedimentada lo que se transfiere a nuestro sistema educa-
tivo. Junto con esa influencia se abriria un fuerte debate que evi-
dencia desajustes entre las prescripciones curriculares y el peso de
la realidad educativa del pais, asi se develan los intereses sociales
de su procedencia. La postura asumida por este autor mexicano es
contundente, “cuestionar radicalmente estas supuestas certezas [de
la pedagogia industrial] para formular propuestas alternativas que
trasciendan los mitos vigentes constituye el centro de las indagacio-
nes que hemos realizado sobre la problematica curricular” (Diaz-
Barriga, 1991: 471).

LA DIMENSION TEORICA EN EL DISCURSO CURRICULAR

Es momento de revisar los limites epistemologicos, historicos y onto-
logicos del discurso curricular para reconocer, recuperar y reactivar
el sentido de una intuicion originaria que, desde nuestra perspectiva,
alent6 los procesos y practicas en el campo del curriculum entre los
anos setenta y los ochenta en México y en Latinoamérica. ¢En qué
consiste, 0 como se configurd o constituyo este aporte?

El asunto de lo tedrico es parte constitutiva explicita y delibe-
rada de los intereses politicos de conocimiento de investigadores
mexicanos, quienes desde las universidades publicas iniciaron la in-
vestigacion curricular al tiempo que la pragmatica del campo exigia
intervenir en los nuevos espacios educativos creados a raiz de la ex-
pansion educativa de los setenta.'*

11 La investigacion educativa con la creacion de centros dedicados a ello se inicia en los afos
setenta en México, en las universidades publicas y en el Centro de Estudios Educativos A.C.
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En el caso mexicano se conjunté una serie de condiciones que favo-
recio el fendmeno de expansion educativa, la economia creci6 por el
auge petrolero, asi como otras condiciones de indole social, politica y
educativa que permitieron la creacion de nuevos modelos educativos
y curriculares.™

Investigadores latinoamericanos giraron, de una postura recepti-
va del discurso tedrico hegemonico, e inmediatamente después, hacia
un posicionamiento critico productor de nuevas lineas de reflexion,
teorizaciones y alternativas mediadas por las condiciones histéricas,
culturales, sociales, politicas, econémicas, éticas y pedagogicas.

El peso de la realidad social y educativa, y la historia politi-
ca y cultural se impusieran a los presupuestos de la racionalidad
cientifica de la teoria curricular y educativa en general proveniente
mas alld del rio Bravo; entre los estudios historicos de la educacion
destaca la investigacion desarrollada por Adriana Puiggrés, quien
propone la tesis del imperialismo y educacion en América Latina;
mediante un profundo estudio muestra el papel que jugaron los or-
ganismos internacionales y estatales norteamericanos relacionados
con organismos regionales latinoamericanos bajo la influencia de
Estados Unidos de Norteamérica (Puiggroés, 1980). Furlan recono-
ce también en su libro dedicado a la historia de la ideologia del cu-
rriculum, la transferencia y el papel que desempend la creacion de
centros de tecnologia educativa y diddctica (sistematizacion de la
ensefianza); en el darea de curriculum, por citar un caso, menciona
el Proyecto Multinacional para la Capacitacion de Profesores de
América Latinan y el Caribe, creado en 1974 por convenio entre
la Organizacion de Estados Americanos (OEA) y el Ministerio de
educacion de Venezuela para su difusion en la region, el cual operd
hasta 1981 (Furlan, 1997: 38-40).

En este marco de influencias y reacciones, la teoria curricular se
constituye en un momento de decision de lo que De Alba conceptuali-

12 En México, después del movimiento social y estudiantil del 68, cuyas demandas se fincaban en
la libertad de expresion y democratizacion de la educacion, el gobierno mexicano impulsé una
politica educativa de ampliacion de oportunidades educativas en todos los niveles educativos,
particularmente en la educacién media superior y superior.
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za como sujetos de la sobredeterminacion curricular (2007) habia que
decidir si asumir la prescripcion curricular hegemonica o buscar alter-
nativas en funcién de las realidades y condiciones educativas propias.

La universidad publica, vale decir, cumple un papel protagéoni-
co importante en la agenda educativa de aquella época, como una
agencia social en busca de la defensa de la autonomia, al vincularse
con los problemas nacionales y sociales mas amplios; en su seno se
debate sobre las orientaciones de la practica profesional ligada con
tales problemas y perfila nuevos principios para la elaboracion del
curriculum. Los detalles de esta postura merecen estudios de profun-
dizacion, por el momento s6lo se mencionan como algunos de giro
distinto con propuestas innovadoras: la estructura curricular de ba-
chillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades (cCH) que propicia
el manejo del lenguaje matematico y el espafol, asi como métodos
(el experimental y el historico). La otra propuesta fue la creacion de
cinco Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, ambas pensan-
do en estructuras curriculares alternativas apegadas a una funcion
social de la universidad y las concepciones sociales de la practica pro-
fesional, postura que no dejé de enfrentar las posiciones técnicas y
burocraticas de la vieja estructura universitaria. Otras elaboraciones
alternativas se dieron en el proyecto del Autogobierno en la Facultad
de Arquitectura; el Plan A-36 de Medicina con apego a un enfoque
social de la salud. Estas propuestas se experimentaron en la UNAM y
su historia merece ser rescatada. Las reflexiones criticas fueron ma-
durando y se crearon otras propuestas con énfasis en la reflexion y el
andlisis critico, el discurso contestario hacia la tecnologia educativa
se fortalece en otros espacios de investigacion e intervencién como
en la Universidad Autonoma Metropolitana (uaM). Segun Alicia de
Alba y Lourdes Chehaibar, la investigacion educativa articul6 fuerte-
mente una rica produccion conceptual, a la formacién académica y
con el contexto social (De Alba et al., 1995: 26-27).

Este es el momento en que se instaura una decision, vision y
posicionamiento al intentar producir un discurso curricular alterna-
tivo, ése es el momento originario que antes ubicamos como aporte
importante que distingue el discurso tedrico curricular en este pais,
origen que perduré durante los afios ochenta en medio de una fuerte
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crisis economica, politica y educativa que puede reconocerse como
un andamio tedrico significativo o fundamento central del discurso
curricular mexicano. Identificamos un aporte central en ese origen,
la conceptualizacion sobre el vinculo curriculum-sociedad desde una
perspectiva regional y nacional-cultural, como uno de los fundamen-
tos constitutivos del campo mismo en nuestro pais.

El modo de pensar el asunto del curriculum a partir del vinculo
curriculum y sociedad no es privativo del pensamiento curricular en
México, ya Hilda Taba en su célebre obra Curriculum Development,
que se tradujo en argentina con el titulo, La elaboracion del curri-
culo. Teoria y prdctica, senalaba que la escuela forma parte del pro-
yecto de nacién democratica, “que las escuelas funcionan en nombre
de la cultura dentro de la cual existen” (Taba, 1976: 34). Ante una
diversidad de conceptos y temas particulares e inconexos, la autora
recurre a debates amplios desde lo social para recobrar la dispersion
de anteriores conceptos y enfoques sobre curriculum en Norteamé-
rica. Reconoce la obra de Ralph Tyler y asume la necesidad de una
teoria amplia para la elaboracion y planeamiento del curriculum de
forma ordenada y de base cientifica.

Sin embargo, la construccion discursiva del vinculo curriculum-
sociedad responde a las condiciones historicas, culturales, politicas,
educativas y contextuales en las que se va fraguando dicho vinculo.
Esas condiciones son multiples y articulan diversos elementos teéri-
cos, contextuales e historicos de la educacion, elementos de diversas
dimensiones, niveles de realidad y diferentes escalas de tiempo y espa-
cios (Zemelman, 1987), espacios de indole cultural, educativos, insti-
tucionales, etc.), entre los que cabe considerar lo social como trama
amplia y compleja, la historia social y la historia de la educacion, el
legado cultural, la politica educativa, las relaciones subjetivas e in-
tersubjetivas en la trama del curriculum y la idea de educacién como
bien social y de caracter publico.

El aporte de la constitucion del vinculo curriculum y sociedad
se construyd en México, sobre la base de los estudios historicos del
curriculum que, como se ha sefialado en el apartado anterior, son una
condicién que permite un reconocimiento del campo para poder jugar
en €él, con una vision mas consistente fincada en un principio de reali-
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dad contundente que emana de las condiciones y circunstancias de la
region y de sus paises. Esta es una linea de investigacion que comenzd
a desarrollarse con excelentes resultados en los afios setenta y ochen-
ta, y que merece ser retomada, recuperada y continuada en México,
no por la via de la erudicion histérica, sino por la identificacion de
debates clave que el contexto de cambios y reformas actuales exige.

Aquel esfuerzo se desplazé a un sitio no relevante del uso de la
teoria en las reflexiones curriculares; ante la fuerza de un discurso
reformista que atiende lo urgente y recibe nuevas influencias de la
tendencia reformista global, aquel discurso se vio menguado. Duran-
te los noventa, el informe sobre la investigacion curricular coordina-
do por Angel Diaz-Barriga reporta que la problemitica curricular en
México en los noventa se centra de nueva cuenta en la problematica
de los planes de estudio, s6lo 6.1 por ciento de un total de 719 pro-
ducciones de investigacion cuida la sistematizacion y reflexion de las
experiencias, 11.3 por ciento indaga sobre el objeto curriculum, la
mayor parte de los documentos muestra que la investigacion atien-
de las necesidades institucionales para la reforma y los problemas
vinculados con planes y programas de estudio, centralmente (Diaz-
Barriga, 2003: 27-28).

COROLARIO

Por iniciativa de William Pinar, los protagonistas de la historia del
curriculum y de las producciones conceptuales, mexicanos o latinoa-
mericanos residentes en México, entre ellos: Alicia de Alba, Angel
Diaz-Barriga, Frida Diaz Barriga Arceo, Concepcion Barréon, Alfredo
Furlan, José Maria Garcia Gardufio y Raquel Glazman revisan sus
producciones en retrospectiva en didlogo con el propio Pinar y pu-
blican el libro Curriculum Studies in Mexico. Intelectual Histories,
Present Circumstances (Pinar, 2012); entre sus capitulos encontra-
mos alusiones al tema del repliegue de la teoria curricular, y su
sefialamiento como asunto importante.

Leemos el libro como un conjunto de intenciones que sugieren
un retorno a los origenes no para retomarlos tal cual, sino en el
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sentido de su reactivacion, buscando las alternativas que quedaron
desplazadas ante lo inmediato del discurso hegemonico reformis-
ta que hoy pretende hegemonizar el sentido del discurso curricular.
Este hecho nos anima a continuar la investigacion sobre la historia
del curriculum en México.
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